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RESUMO

O processo de alfabetizacdo e letramento constituem em dimensdes essenciais para a
intervengdo pedagogica, pois possibilitam o desenvolvimento de uma aprendizagem continua
e significativa. Sob estd perspectiva, para a fundamentacdo deste trabalho, temos como
objetivo discutir a relevancia de compreender tais processos de maneira integrada, destacando
suas inter-relagdes e distingdes na pratica educativa. Logo, estd pesquisa fundamenta-se nas
contribuigdes de diferentes tedricos, cujas reflexdes ofereceram suporte para a compreensao
da importancia do alfabetizar e letrar na construgdo autdbnoma e integrada do sujeito, desse
modo, buscamos utilizar contribui¢des de pensadores estimados, tais como: Paulo Freire, que
defende a alfabetizacdo como dimensao critica e social; Magda Soares, distingue alfabetizacao
e letramento; Piaget, discute sobre a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo; e Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, mostram a relevancia da escrita na infancia. As concepcoes desses
autores, possibilitaram o alicerce tedrico necessario para analise e reflexdo da tematica
proposta nesta pesquisa. Conclui-se, que essas praticas sdo essenciais para promover a
inclusdo social e estimular a formagdo do pensamento critico.
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INTRODUCAO

A alfabetizagdo constitui um dos pilares da formagao escolar, especialmente nos anos
iniciais, por possibilitar a crianga o acesso a leitura e a escrita como instrumentos
fundamentais para a construgdo do conhecimento e para sua inser¢do social. Entretanto,
compreender esse processo apenas como dominio técnico do sistema alfabético revela-se
insuficiente diante das demandas educacionais contemporaneas. Torna-se necessario
considerar que aprender a ler e escrever envolve também compreender os usos sociais da

linguagem escrita, ampliando o sentido da alfabetizagdo para além da decodificacao.

Nesse contexto, a escola assume papel central no processo de desenvolvimento
humano. Conforme destaca Shimazaki (2011), trata-se de um espago socialmente organizado
para a sistematizagdo do conhecimento historicamente produzido pela humanidade. E nesse
ambiente que o ensino ocorre de maneira intencional, possibilitando ao educando apropriar-
se do conhecimento cientifico. Nessa perspectiva, a institui¢do escolar ndo apenas transmite
conteudos, mas cria condi¢des para que os alunos avancem em suas aprendizagens, ampliando

seus saberes e experiéncias.

De modo complementar, Vygotsky (1989) ressalta que a escola exerce a funcdo de
transformar os conceitos espontaneos, construidos nas vivéncias cotidianas dos educandos,
em conceitos cientificos, elaborados de forma sistematizada. Assim, o ambiente escolar
favorece a mediagdo entre o conhecimento prévio da crianca e os conteudos formais,
promovendo avancos em seu desenvolvimento cognitivo. Essa articulagdo torna-se
especialmente relevante no processo de alfabetizagdo, em que a mediagdo pedagogica

contribui para a construgdo do sistema de escrita.

Diante dessas reflexdes, surge o seguinte problema de pesquisa: de que maneira a
articulacdo entre a aprendizagem do sistema alfabético e as praticas sociais de leitura e escrita,
mediadas no contexto escolar, pode contribuir para o processo de alfabetizagao da crianga? A
relevancia deste estudo fundamenta-se na necessidade de compreender a alfabetiza¢do como
um processo que integra aspectos técnicos e sociais da linguagem escrita, favorecendo uma

aprendizagem significativa.
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Metodologicamente, este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
bibliografica, baseada na andalise de producdes tedricas que discutem alfabetizagdo,

desenvolvimento da aprendizagem e o papel da escola na constru¢ao do conhecimento.

Assim, o objetivo geral deste artigo ¢ analisar a importancia da integracdo entre
alfabetizacdo e praticas sociais de leitura e escrita no contexto escolar, buscando compreender
como a mediacao pedagodgica contribui para a apropriacdo do sistema alfabético e para o

desenvolvimento da aprendizagem.

CONCEITUANDO: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizacdo e letramento, embora estejam ligados ao processo de aprendizagem,
possuem significados distintos. O termo “letramento” se trata de uma palavra e/ou conceito
inserido na linguagem do campo da educagdo e das ciéncias linguisticas ha menos de duas
décadas. O surgimento dessa palavra ocorre devido a necessidade de representar e denominar
acdes, comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que excedem o simples

dominio do sistema alfabético e ortografico (Soares, 2004).

Dessa maneira, o letramento representa uma un¢do entre situagdes sociais € a
capacidade de leitura e escrita que envolvem um processo de compreensao, interpretagdo e
leitura de mundo. Em consonancia, (Freire, 1981) destaca que o processo de leitura comeca
antes mesmo de adentrar na escola e que ela ndo ¢ limitada a decodificacdo da palavra escrita
e muito menos da linguagem escrita, mas que ela se alarga nas vivéncias € nas experiéncias

com o mundo. Ainda de acordo com o autor

A leitura do mundo, antecede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa

rescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepc¢do das relagdes entre texto e o contexto
(Freire, 1981, p.9).

Por conseguinte, Freire também aponta que o ato de ler se alarga de acordo com a
experiéncia existencial, este precedido primeiramente pela leitura do mundo (tudo que se vé
e se ouve) e posteriormente pela leitura da palavra (decodificagdo). O autor, em sua obra, faz
uma referéncia a esses dois processos de leitura, no qual ele cita algumas de suas vivéncias

< para retratar sua leitura de mundo da seguinte maneira:
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A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu s6tdo, seu terrago - o sitio
avencas de minha mae -, o quintal amplo em que se achava, tudo isso foi o
meu primeiro mundo. Nele engatinhei, balbuciei, me pus de pé, andei, falei.
Na verdade, aquele mundo especial se dava a mim como mundo de minha
atividade perceptiva, por isso mesmo com o mundo de minhas primeiras
leituras. Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto — em cuja
percepgdo rio experimentava e, quando mais o fazia, mais aumentava a
capacidade de perceber — se encarnavam numa série de coisas, de objetos,
de sinais, cuja compreensdo eu ia apreendendo no mu trato com eles nas
minhas relagdes com meus irméos mais velhos e com meus pais (Freire,
1981, p.9).

Nesse trecho de sua obra, Paulo Freire evidencia que a leitura se constitui,
primeiramente, a partir das experiéncias vividas no cotidiano, e ndo apenas do contato com as
letras. O autor demonstra que, desde a infancia, o convivio com a natureza, os animais, as
pessoas e a cultura contribuiram para uma compreensao mais ampla do mundo, fundamentada
na observacao e na vivéncia. Sons, cores, cheiros e relagdes sociais passam a funcionar como
verdadeiros textos, palavras e letras, que ensinaram e atribuiram significado a sua realidade.
Desse modo, Freire ressalta que a leitura da palavra somente adquire pleno sentido quando
articulada a leitura do mundo, possibilitando uma compreensdao critica e consciente da

realidade.

No que se refere a leitura da palavra, percebe-se que ela esta diretamente relacionada
ao processo de escolarizagdo. Isso pode ser constatado quando o autor utiliza a expressao
“palavramundo”, referindo-se a uma escrita ainda ndo segmentada, semelhante aquela
produzida por uma crianca em processo de alfabetizacdo. Essa escolha linguistica reforga a
ideia de que a aquisi¢do da leitura envolve, inicialmente, a decodificacdo das palavras e o
contato com a linguagem escrita, os quais passam a ganhar significado a medida que se
articulam com a compreensao do mundo ja vivenciada pelo sujeito. Pode-se ainda notar que

a “palavramundo” reflete articulagdo entre palavra (escrita) e mundo (experiéncia de vida).

No que diz respeito a alfabetizagao, refere-se ao processo de aprendizagem do sistema
convencional da escrita, envolvendo a apropriacao das letras, dos sons, das regras ortograficas
e das relagdes entre fonemas e grafemas. Tradicionalmente, esse processo associou-se a

capacidade de codificar e decodificar a lingua escrita, permitindo que o sujeito leia e escreva

(Soares, 2004).
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Entretanto, Magda Soares critica essa compreensao restrita desse conceito, uma vez

que a alfabetizagdo passou a ser entendida apenas como uma habilidade técnica. Tal visao
mostra-se insuficiente diante das demandas da vida social contemporanea, cada vez mais
mediada pela escrita. Por essa razdo, a autora defende que alfabetizar vai além de ensinar a ler
e escrever, devendo possibilitar ao individuo a compreensdo e o uso significativo da lingua

escrita em diferentes contextos sociais (Soares, 2004).

Em sintese, a alfabetizagdo e o letramento, embora distintos, sdo processos
indissociaveis e interdependentes. A alfabetizacdo, entendida como a aprendizagem do
sistema de escrita, s6 adquire sentido quando articulada as praticas sociais de leitura e escrita,
proprias do letramento. Da mesma forma, o letramento depende do dominio do sistema escrito
para se concretizar. Assim, a aprendizagem da lingua escrita deve integrar ambos os
processos, garantindo uma formacdo que seja, ao mesmo tempo, técnica e socialmente

significativa.

REFLEXOES TEORICAS ACERCA DA GENESE DO PROCESSO DE
APROPRIACAO DO SISTEMA ALFABETICO PELA CRIANCA

Em sua obra, Freire (2001) afirma que a “leitura do mundo antecede a leitura da
palavra”, ou seja, o letramento antecede a alfabetizag@o, no qual o processo de aprendizagem
nao se limita apenas a decodificagdo de letras e palavras, mas sim a compreensdao do mundo.
Com isso, pode-se perceber que o ato de ler ndo se inicia exata e especificamente na escola e
ele ndo se limita apenas a ela, mas que essa agdo comega a se concretizar desde o dia em que

damos o nosso primeiro chute na barriga das nossas maes até os nossos ultimos dias de vida.

Para Piaget (1999), existe uma diferenca entre o desenvolvimento e a aprendizagem,
no qual o desenvolvimento diz respeito a totalidade das estruturas do conhecimento do
individuo, e a aprendizagem como o conhecimento novo e especifico derivado do meio. Logo,
Piaget afirma que o desenvolvimento € a base para as novas experiéncias de aprendizagem,
enfatizando que cada aprendizagem ocorre em funcdo do desenvolvimento. Portanto, pode-se
concluir que o desenvolvimento € o processo que envolve as mudangas bioldgicas (crescer e
amadurecer), enquanto a aprendizagem ¢ como as criangas aprendem coisas novas ao longo

) do processo de desenvolvimento.
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Dessa maneira, ¢ importante destacar que, no inicio do processo de alfabetizagdo e
desenvolvimento da escrita, as criangas enfrentam dificuldades em conectar letras e silabas
aos seus sons. Ao longo de suas pesquisas, Ferreiro e Teberosky (1999) comprovaram a
existéncia de niveis conceituais linguisticos no desenvolvimento infantil, evidenciando que a
crianga constroi hipoteses sobre o sistema de escrita. A partir desses estudos, as autoras
organizaram sequencialmente os diferentes niveis de conceitualiza¢do da escrita, sendo eles:

pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético.

O nivel pré-silabico se trata da fase inicial da alfabetizagdo. Nesse estagio, a crianga ja
distingue escrita de desenho, mas ainda nao estabelece relacdo entre a escrita e a prontincia
das palavras. Suas produgdes incluem rabiscos, pseudoletras e a mistura de letras e nimeros,
buscando imitar a forma social da escrita. A leitura ocorre de maneira global, sem anélise das

partes que compodem a palavra (Silva e Farago, 2016).

A crianga formula hipéteses, como a necessidade de uma quantidade minima e variada
de letras para escrever uma palavra, além de acreditar que a dimensao da palavra corresponde
ao tamanho do objeto representado, fendmeno denominado realismo nominal, ou seja, elas
expressam as ideias com desenhos, rabiscos ou letras aleatdrias, acreditando que a dimensao
da representacdo grafica reflete a dimensdo da palavra, como por exemplo: A palavra
“formiga” deve ser menor que a palavra “boi”, pois o animal (boi) ¢ maior e mais pesado.
Nesse nivel, as criancas acreditam também que, dentre as palavras e entre as palavras, os
rabiscos sdo os mesmos para todas, que possuem a mesma quantidade (Ferreiro e Teberosky,

1999).

A superacgdo dessas concepgdes acontece quando a crianga compreende que a escrita
representa o nome do objeto e ndo o objeto em si, reconhecendo a estabilidade das palavras.
Esse conflito cognitivo possibilita o avango para o nivel silabico, no qual a crianca passa a
relacionar cada silaba a uma letra ou grafia, iniciando a correspondéncia entre fala e escrita

(Silva e Farago, 2016).

No nivel silabico, a crianga constroi a hipdtese de que cada silaba corresponde a um

unico registro grafico, isto ¢, a crianga inventa a chamada escrita silabica, utilizando uma

?
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que cada silaba ¢ representada por uma unica letra, geralmente uma vogal, por exemplo:
“batata” como “AAA”. Essas letras podem ser vogais, consoantes ou até sinais graficos, desde

que mantenham a relacdo de “uma letra para cada silaba” (Ferreiro e Teberosky, 1999).

Por fim, as autoras Ferreiro e Teberosky destacam que esse estagio ¢ fundamental, ao
permitir a crianca descobrir a 1dgica da escrita, percebendo gradualmente a correspondéncia
entre a representacdo escrita das palavras e suas propriedades sonoras, possibilitando a

transi¢do para niveis mais avancados da alfabetizacao.

No nivel silabico-alfabético, a crianca entende que as silabas podem ter mais de uma
letra, mas ndo necessariamente todas as letras. Nesta fase, ela comega a usar consoantes ¢
vogais, mas troca as mesmas letras de uma palavra para formar outras, por exemplo, a palavra
“CASA”, a crianca escreve “SAAC” para dizer que aquele nome ¢ “BOLA”. Este nivel
contribui para o fortalecimento da relagao entre fonemas e grafemas no processo de construgao

da logica do sistema alfabético ((Ferreiro e Teberosky, 1999).

J& no nivel alfabético, como etapa final do desenvolvimento da escrita infantil, a
crianga passa a analisar sistematicamente os fonemas das palavras que deseja escrever. Ela
entende o funcionamento do sistema convencional de escrita e a correspondéncia entre
fonemas e grafemas, percebendo que cada silaba pode ser representada por uma ou mais letras.
No entanto, apesar desse avango, surgem novos desafios, como o uso correto da segmentagao
das palavras, da ortografia, das letras maitsculas e minusculas e da acentuacdo (Ferreiro e

Teberosky, 1999).

A consolidagdo da base alfabética ocorre a partir do conflito entre a escrita sildbica,
em que faltam letras, e a escrita padrdo, em que parecem sobrar letras. Assim, mesmo ja
alfabetizada, a crian¢a ainda tende a escrever de forma fonética, registrando os sons conforme
sao pronunciados, sem dominar plenamente as normas ortograficas e a segmentagao adequada

das palavras na frase (Silva e Farago, 2016).
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Por fim, Magda Soares (2004) argumenta que, para um processo de alfabetizagdo
eficaz, ¢ imprescindivel a implementacdo do letramento, considerando o contexto da crianga,
para que ela possa desenvolver sua capacidade de usar a leitura e a escrita no seu cotidiano
adequadamente. Para a autora, a alfabetizacdo ¢ conceituada como o dominio do sistema
alfabético e ortografico, ou seja, pessoas alfabetizadas sdo aquelas que sabem ler e escrever,
mas para ela essa alfabetizacdo s6 tem sentido quando ¢ atribuida ao contexto social da leitura

e da escrita, ja o letramento, seu desenvolvimento dependem da aprendizagem da escrita.

Dessa forma, Soares (2004) defende a importancia do conceito de alfabetizar-letrando,
pois para ela um deve complementar o outro, concluindo que a leitura do mundo deve ir além
da simples decodificagdo de codigos linguisticos, € preciso implicar e estimular o pensamento

critico e social das criangas no seu processo de aprendizagem.
CONSIDERACOES FINAIS

O artigo evidencia que embora a alfabetizagdo e o letramento sejam processos
distintos, eles se entrelagam e se complementam. A alfabetizacdo, entendida como dominio
do sistema alfabético e da ortografia, para obter um sentido mais amplo, precisa de
caracterizagdes do letramento, como praticas de leitura e escrita. Da mesma forma ¢ o
letramento, que necessita do processo de alfabetizagdo para se constituir. Estes processos se
revelam como pilares fundamentais tanto para o desenvolvimento integral do sujeito quanto

para o aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem.

A partir das concepgdes tedricas mencionadas nesta pesquisa e da andlise do livro 4
Importancia do Ato de Ler (1982), de Paulo Freire, evidencia-se assim, que a alfabetizagdo e
o letramento, ndo se limitam apenas a conhecimentos técnicos, mas também instrumentos que
integram na dimensdo social e critica. Em sua obra, ao propor que alfabetizar ¢ também
ensinar a “ler o mundo”, Freire destaca a importancia de uma educagdo transformadora que
desperte o pensamento critico € a autonomia intelectual dos educandos. Logo, esses processos,
sao fatores essenciais para promover uma educacao critica que seja capaz de formar sujeitos
que interpretem de forma consciente e reflexiva o seu contexto, promovendo desse modo, a

integragao e inclusdo social.
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linguisticos, mas implica em instigar no educando uma postura participativa e reflexiva, sobre

a realidade que estd inserido. Tais processos, ampliam a compreensdo e formam sujeitos
capazes de participar ativamente de praticas sociais e politicas, possibilitando o educando
questionar criticamente seu contexto, participar ativamente da construcao social e, desse
modo, exercer sua cidadania de forma mais autdnoma e consciente. Mais do que habilidades

técnicas, alfabetizacdo e letramento configuram-se como instrumentos de cidadania
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