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Resumo:

Este manuscrito explora a Inteligéncia Artificial (IA) como um vetor
reconfigurador da educagdo contemporanea, analisando seu potencial para
estabelecer um novo paradigma de aprendizagem na sociedade algoritmica. Por
meio de uma revisdo sistematica de literatura puramente qualitativa, o estudo
investiga como a IA pode mediar processos pedagogicos, promover o letramento
digital critico e fomentar a ética na educagdo, sob as lentes das pedagogias de
Vygotsky e Freire. O corpus de pesquisa, composto por mais de 50 artigos, foi
analisado tematicamente para identificar categorias como personalizagdo, ética e
letramento digital. Os achados indicam que a A, ao potencializar a personalizagao
e a adaptabilidade, exige uma reflexdo critica sobre seu uso para garantir uma
educagdo equitativa e emancipadora. A integracdo estratégica da IA, alinhada a
principios pedagdgicos humanistas, oferece caminhos promissores para a
inovagdo educacional e a formagdo de cidadaos criticos e atuantes na era digital.
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Introducio

A educacdo contemporanea encontra-se em um ponto de inflexdo, impulsionada
pela Quarta Revolugdo Industrial e pela crescente ubiquidade da Inteligéncia
Artificial (IA). Este cenario, frequentemente denominado Educacdo 4.0, exige
uma reavaliagdo profunda dos paradigmas pedagdgicos, visando preparar
estudantes para um mundo em constante transformagdo, onde o pensamento
critico, a adaptabilidade e o letramento digital sdo competéncias essenciais. A TA
emerge ndo apenas como uma ferramenta tecnologica, mas como um vetor
reconfigurador capaz de transformar as dinamicas de ensino-aprendizagem, desde
apersonalizacao do percurso educacional até a mediacao de interagdes complexas.
No entanto, essa transformacdo ndo ¢ isenta de desafios, demandando uma
abordagem critica e ética para garantir que a tecnologia sirva a propositos
emancipatdrios e inclusivos.



Este artigo propde uma analise aprofundada da IA como agente de reconfiguragao
educacional, explorando suas implica¢des para a personalizagao da aprendizagem,
o desenvolvimento do letramento digital critico e as consideragdes éticas inerentes
a sua implementagdo. A investigagdo ¢ fundamentada nas perspectivas teoricas de
Lev Vygotsky, com sua énfase na mediacdo social e na Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), e de Paulo Freire, que advoga por uma pedagogia critica e
libertadora. Ao integrar essas lentes teoricas, busca-se compreender como a [A
pode potencializar uma educacao mais equitativa e engajadora, sem negligenciar
a necessidade de uma formacdo docente robusta e de um olhar atento as
desigualdades digitais. O objetivo ¢ delinear um novo paradigma de aprendizagem
que prepare os individuos para os desafios e oportunidades da sociedade
algoritmica, promovendo uma reflexdo sobre o papel da tecnologia a servigo da
humanizagao do processo educativo.

Fundamentacao Teorica

Mediagdes Pedagdgicas e o Novo Paradigma de Aprendizagem

A integra¢do da IA na educagdo exige uma solida fundamentagdo tedrica que
transcenda o mero instrumentalismo tecnologico. As contribuigdes de Vygotsky e
Freire oferecem um arcabougo conceitual robusto para analisar o papel da IA
como mediadora e catalisadora de processos pedagdgicos. Para Vygotsky (1987),
a aprendizagem ¢ um processo social mediado por ferramentas e signos culturais,
e a ZDP destaca o potencial de desenvolvimento do estudante com o apoio de um
mediador mais experiente. Nesse sentido, a A pode atuar como uma ferramenta
mediadora sofisticada, oferecendo suporte adaptativo que se ajusta as
necessidades individuais do estudante, guiando-o através de sua ZDP. Sistemas
de tutoria inteligente e plataformas adaptativas, por exemplo, podem fornecer
feedback personalizado e recursos direcionados, simulando a interacdo de um
mediador humano e otimizando o percurso de aprendizagem.
Complementarmente, a pedagogia de Paulo Freire (1996), centrada na
conscientizacdo e na praxis, ressalta a importancia de uma educagdo que capacite
os individuos a ler o mundo criticamente e a transforma-lo. A IA, nesse contexto,
deve ser vista ndo como um substituto para a intera¢gdo humana, mas como um
recurso que pode fomentar o letramento digital critico. Isso implica capacitar
estudantes e educadores a compreender os algoritmos, a questionar os vieses
inerentes as tecnologias e a utilizar a IA de forma ética e responsavel. A
personalizacao radical, potencializada pela IA, pode ser um caminho para atender
a heterogeneidade discente, mas deve ser acompanhada de uma reflexdo sobre
como evitar a "bancarizacdo" do conhecimento e promover o dialogo e a
problematizagao, elementos centrais da pedagogia freiriana.

Metodologias ativas, como a Sala de Aula Invertida e a aprendizagem hibrida,
emergem como estratégias pedagdgicas que podem ser significativamente
potencializadas pela IA. A Sala de Aula Invertida, ao deslocar a instrugdo direta
para fora do ambiente de sala de aula, permite que o tempo presencial seja
dedicado a atividades mais interativas e colaborativas. A TA pode gerenciar a fase
de aquisi¢do de conhecimento prévio, oferecendo materiais adaptativos e
avaliagdes formativas, liberando o educador para atuar como facilitador e mentor
em sala. A aprendizagem hibrida, por sua vez, integra o melhor dos ambientes
online e offline, e a IA pode otimizar essa integracdo, personalizando trilhas de
aprendizagem e oferecendo suporte continuo. Em campos como o ensino de
Solugdo de Problemas Contabeis, por exemplo, a IA pode simular cendrios



complexos e fornecer feedback em tempo real, permitindo que os estudantes
apliquem conhecimentos tedricos para resolver problemas auténticos,
desenvolvendo ndo apenas o conhecimento técnico, mas também as habilidades
de raciocinio e tomada de decisdo, alinhadas as demandas do profissional 4.0.

Metodologia

Este estudo adota uma abordagem de revisdo sistematica de literatura puramente
qualitativa para investigar a reconfiguragdo educacional pela Inteligéncia
Artificial, sob as perspectivas de Vygotsky e Freire. A metodologia foi delineada
para garantir rigor e replicabilidade, conforme detalhado a seguir:

Critérios de Selecao do Corpus

A busca por artigos cientificos foi realizada nas bases de dados Google Scholar e
Scopus, utilizando uma combinacdo de palavras-chave em portugués e inglés para
capturar a amplitude do tema: "IA educacao", "Inteligéncia Artificial educagao",
"Education 4.0", "AI in education", "Vygotsky educagdo", "Freire educagdo",
"letramento digital A", "ética IA educagao", "personaliza¢dao aprendizagem IA".
Foram selecionados artigos que abordassem explicitamente a aplicagdo da [A em
contextos educacionais, com foco em suas implicagdes pedagodgicas, éticas e
sociais, e que dialogassem com as teorias de Vygotsky e Freire. O corpus final foi
composto por 58 artigos cientificos, incluindo estudos empiricos, teoricos e
revisdes de literatura.

Recorte Temporal

O recorte temporal da pesquisa abrangeu publicagdes entre 2018 e 2025. Esta
janela foi escolhida para garantir a relevancia dos estudos, considerando o rapido
avanco da IA e a emergéncia do conceito de Educagao 4.0, que se consolidaram e
ganharam maior aten¢ao académica e pratica nesse periodo. Artigos anteriores a
2018 foram excluidos para focar nas tendéncias e aplicagdes mais recentes e
pertinentes ao contexto atual da IA na educagao.

Procedimentos de Analise

Os artigos selecionados foram submetidos a uma analise tematica, utilizando o
software NVivo para codificagdo e categorizacdo dos dados. As etapas incluiram:
(1) leitura exploratéria para familiarizagdo com o conteudo; (2) codificagdo
inicial, identificando temas emergentes relacionados a IA, suas mediacdes
pedagdgicas e as perspectivas de Vygotsky e Freire; (3) agrupamento de codigos
em categorias e subcategorias tematicas, com foco nas dimensdes de
personalizacdo da aprendizagem, ética da IA na educacdo e letramento digital
critico; (4) revisao e refinamento dos temas. A triangulacdo tedrica foi realizada
comparando os achados com as perspectivas de Vygotsky (1987) e Freire (1996),
buscando uma compreensdo multifacetada das implicagdes pedagdgicas e sociais
da IA.

Composi¢ao dos Estudos Examinados

Do total de 58 artigos que compuseram o corpus, a distribuicdo tematica foi a
seguinte: 30 estudos empiricos que investigaram a aplicacdo da IA em diversos
contextos educacionais, analisando seus impactos e desafios; 18 estudos teoricos
que discutiam os fundamentos pedagogicos da integracao da IA, com especial
atencao as contribui¢cdes de Vygotsky e Freire, e a conceitos como Educacao 4.0
e letramento digital; e 10 artigos que abordavam as dimensdes éticas, sociais e
politicas da IA na educagdo, incluindo questdes de vieses algoritmicos,
privacidade de dados e equidade. Os critérios de inclusdo foram: artigos revisados



por pares (peer-reviewed), publicados em periddicos ou anais de conferéncias de
relevancia académica, e disponiveis em portugués ou inglés.

Como a disciplina é estruturada (pré-aula, aula e p6s-aula) e quais recursos
do ecossistema hibrido (LMS, quizzes, foruns, trilhas, feedback) sustentam a
Sala de Aula Invertida no ensino de Contabilidade?

A estruturagdo de uma disciplina de Contabilidade voltada a Solugdo de
Problemas demanda um desenho didatico que ultrapasse a ldgica da exposi¢do e
da repeticdo mecanica de procedimentos. O ensino contabil, pela propria natureza
aplicada, exige que o estudante aprenda a operar com evidéncias, interpretar
documentos, justificar decisdes e lidar com situagdes que, muitas vezes,
apresentam dados incompletos e multiplas alternativas plausiveis. Nessa dire¢ao,
as metodologias ativas tém sido apontadas como estratégias promissoras por
reposicionarem o estudante como protagonista do processo de ensino-
aprendizagem, promovendo participacao, autonomia e aprendizagem significativa
(Ferreira & De Oliveira, 2025). Ao mesmo tempo, experiéncias no campo da
Contabilidade sugerem que a aproximagao entre teoria e pratica profissional tende
a se intensificar quando o percurso formativo se organiza em atividades de carater
aplicado, com maior interagdo entre pares ¢ com o docente (de Vargas et al.,
2020). Nesse cenario, a Sala de Aula Invertida, integrada a um ecossistema hibrido
de aprendizagem, configura uma arquitetura pedagogica capaz de redistribuir
intencionalmente tempos, espacos e responsabilidades. Em termos operacionais,
o modelo desloca o primeiro contato com conteudos para momentos extraclasse e
reserva o encontro presencial (ou sincrono) para praticas orientadas, discussao e
aprofundamento, o que pode ampliar o protagonismo discente e favorecer o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a autonomia e ao engajamento
(Ferreira, 2025). De forma convergente, revisdes recentes sobre metodologias
ativas em Ciéncias Contdbeis destacam que estratégias como Sala de Aula
Invertida, PBL, estudos de caso e gamificagdo vém sendo mobilizadas em
diferentes disciplinas com o proposito de tornar o ensino mais dindmico e alinhado
as demandas profissionais contemporaneas, embora ainda persistam desafios
institucionais e pedagogicos para sua implementacao consistente (Ferreira & De
Oliveira, 2025). No momento pré-aula, predominantemente assincrono, o
LMS/AVA funciona como eixo de organizacdo do percurso formativo. Nessa
etapa, o acesso prévio a materiais e videos ¢ apresentado como um mecanismo
que amplia a preparacdo do estudante e reposiciona o encontro presencial como
espaco de esclarecimento, pratica e discussdo (Ferreira, 2025). Além de videos e
leituras guiadas, o uso de atividades diagnosticas (como quizzes) transforma o
estudo prévio em evidéncia, permitindo ao professor identificar padrdes de
dificuldades e organizar interven¢des mais precisas na aula. Esse desenho esta
alinhado a compreensdao de que a implementagdo da Sala de Aula Invertida
envolve, entre outros aspectos, um momento online de estudo antecipado do
material disponibilizado e um momento presencial destinado a pratica, ao
questionamento e a resolucdo de duvidas, seguido de avaliagdo do processo a
partir de feedbacks e/ou testes (Ferreira, 2025). Adicionalmente, foruns e espacgos
de interacdo podem sustentar dividas e debates, reforcando uma cultura de
aprendizagem em que o aluno deixa de apenas “consumir” conteudo e passa a
argumentar, comparar solugdes e explicitar critérios técnicos — movimento
coerente com a perspectiva de que metodologias ativas favorecem a inclusao e



ampliam o feedback ao longo das atividades, intensificando a participacdo e o
desenvolvimento de competéncias sociais e cognitivas (Cavalcante et. al, 2024).0
momento de aula, por sua vez, constitui o nucleo de aplicagdo e consolidagao do
conhecimento. Relatos de experiéncias no ensino de Contabilidade apontam que
a adogao de metodologias ativas pode gerar melhor compreensao dos conteudos e
aproximar teoria e pratica profissional, na medida em que o encontro presencial
se orienta por tarefas que exigem interagdo, colaboragao e reflexdo (de Vargas et
al., 2020). Nessa logica, o professor assume funcdo de mediador, organizando
situagdes em que o estudante precisa mobilizar conceitos para resolver problemas
e justificar decisdes, o que implica planejamento, controle e intencionalidade
didatica para que os beneficios pretendidos se concretizem (de Vargas et al.,
2020). A literatura analisada também sinaliza que a tecnologia pode atuar como
catalisadora desse processo. Em experiéncias de Sala de Aula Invertida no curso
de Ciéncias Contabeis, a utiliza¢do de ferramentas interativas como Kahoot foi
destacada como elemento de aproximagdo entre professor e estudante,
favorecendo dinamica de aula, integracdo da turma e maior entendimento do
assunto, além de ser percebida como inovacao em relagdo as aulas tradicionais (de
Vargas et al., 2020). Ainda assim, revisdes sobre metodologias ativas alertam que
o sucesso dessas estratégias requer condicdes institucionais e pedagbdgicas,
incluindo formacao docente, apoio técnico e infraestrutura, sob pena de limitar o
potencial transformador do modelo (Ferreira & De Oliveira, 2025). Finalmente,
no momento pds-aula, o ecossistema hibrido sustenta a etapa de consolidagao,
reflexdo e transferéncia. E nesse ponto que a aprendizagem tende a se transformar
em producao intelectual: relatorios técnicos, justificativas estruturadas, atividades
de revisdo e foruns de comparagdo entre solu¢des podem ser utilizados para
capturar nao apenas o resultado final, mas também o raciocinio contabil
empregado. Esse fechamento dialoga com a compreensdo de que o processo
invertido deve incluir uma etapa de avaliacdo do percurso, envolvendo andlise de
feedbacks e instrumentos de acompanhamento do desempenho, o que reforga o
papel do professor como educador profissional que avalia, devolve e orienta
continuamente (Ferreira, 2025). Além disso, a evidéncia empirica disponivel
sugere que ambientes ativos podem favorecer motivacdo, autonomia e
responsabilidade do estudante, ainda que desafios como gestdo do tempo e
limitagdes técnicas possam interferir na experiéncia e na qualidade do
envolvimento (Ferreira, 2025). Em contexto de ensino profissional, também se
observa que metodologias ativas e, particularmente, a Sala de Aula Invertida,
podem elevar o empenho e o interesse dos estudantes, ampliando a participagdo
no proprio processo de ensino-aprendizagem (Cavalcante et.al, 2024). Assim, a
disciplina organizada em pré-aula, aula e pds-aula ndo deve ser compreendida
como um roteiro meramente operacional, mas como uma arquitetura didatica que
articula intencionalmente os recursos do ecossistema hibrido — LMS/AVA,
videos e materiais digitais, quizzes diagnosticos e formativos, foruns de discussao,
ferramentas interativas e feedback formativo — para reposicionar o tempo
presencial como espago de resolucdo de problemas e tomada de decisdo. Quando
bem planejada e sustentada por condi¢des institucionais, essa arquitetura tende a
tornar o ensino contabil mais dindmico, participativo e alinhado as competéncias
exigidas na pratica profissional contemporanea (Ferreira & De Oliveira, 2025; de
Vargas et al., 2020), ao mesmo tempo em que pode favorecer autonomia,
engajamento e aprendizagem significativa (Ferreira, 2025; Cavalcante et.al,
2024).



De que modo os estudantes percebem autonomia, competéncia e
pertencimento ao longo dos ciclos de problemas, e como essas percepcoes se
relacionam com a adesao as atividades pré-aula?

Na literatura analisada, a percepg¢ao discente ao longo de ciclos de problemas em
ambientes de metodologias ativas pode ser compreendida de modo especialmente
produtivo pela lente da Teoria da Autodeterminagdo, que afirma que a qualidade
da motivacdo e do engajamento depende da satisfacdo de trés necessidades
psicologicas basicas: autonomia, competéncia e pertencimento social (Ferreira,
2025). Essa chave interpretativa ¢ relevante porque desloca a andlise de um
“funcionou/ndo funcionou” para a compreensao de por que certos desenhos
pedagdgicos aumentam a adesdo as tarefas e por que, em alguns casos, mesmo
com inovagao metodoldgica, o engajamento se mantém fragil. Autonomia: da
condugdo rigida a sensacao de escolha (e o efeito sobre o pré-aula)Ao longo dos
ciclos, a autonomia tende a crescer quando o estudante percebe liberdade para
organizar seus estudos e maior margem de decisdo no processo. Isso aparece de
forma mais nitida quando se contrasta o formato tradicional com o invertido. No
método expositivo, um estudante relata: “A gente fazia tudo no laboratdrio e ndo
tinha liberdade, tinha que seguir o ritmo da aula” (Ferreira, 2025). Ja no método
invertido, o desenho pedagdgico desloca o primeiro contato com o conteudo para
fora do encontro presencial, permitindo que o estudante acesse previamente
materiais e videos, enquanto o tempo de aula é destinado a duvidas, debate e
pratica orientada (Ferreira, 2025). Essa reorganizagdo favorece a autonomia por
dois caminhos: gestdo do tempo e do ritmo, ja que os estudantes podem assistir
aos videos e realizar tarefas antes do encontro; maior protagonismo em sala, pois
a aula passa a ser espaco de problematizacao e aplicagdo (Ferreira, 2025).

Entretanto, a autonomia percebida se relaciona diretamente com a adesdo ao pré-
aula: quando o estudante entende que o preparo prévio ¢ condigdo para participar
da atividade pratica e do debate, tende a assumir maior responsabilidade. O
problema surge quando a turma ndo realiza a leitura/estudo prévio, o que pode
“boicotar” a experiéncia invertida, como apontado em um relato de
implementa¢do em que a docente identifica justamente a auséncia de leitura prévia
como fator que poderia comprometer a atividade (de Vargas et al., 2020). Em
outras palavras, a autonomia ndo opera isoladamente: ela pode estimular adesao
ao pré-aula, mas também pode expor fragilidades de autorregulacdo (gestdo do
tempo, procrastinacdo), especialmente quando o estudante encara as tarefas como
obrigacao. Competéncia: percep¢ao de progresso, dominio e clareza (e o papel
dos quizzes e feedback)A necessidade de competéncia se fortalece quando o
estudante percebe avanco real na execugao das tarefas e no dominio dos conceitos.
Nos dados analisados, essa dimensdo aparece vinculada tanto ao desenho
invertido quanto aos recursos que sustentam o ciclo: videos, atividades praticas e
acompanhamento docente. Em um dos textos, o sentimento de competéncia ¢é
explicitamente relacionado a percepcdo de progresso € dominio das tarefas,
alinhando-se a ideia de que a competéncia cresce quando o aluno percebe que esta
avangando (Ferreira, 2025). No mesmo sentido, ha evidéncias de que o método
invertido pode favorecer “melhor compreensdo” e “dominio” em experiéncias de
sala invertida no ensino de contabilidade (Ferreira, 2025). Aqui, a relacdo com a
adesdo ao pré-aula ¢ direta: quanto mais o estudante entende os videos e chega a
aula com um repertério minimo, maior tende a ser a confianga para resolver o



problema. Em contrapartida, quando os videos ndo sdo suficientes, surgem termos
associados a “duvida”, “clareza” e “aten¢do”, indicando que a preparagdo prévia
pode ndo garantir compreensao plena e que a mediagdo do professor permanece
essencial (Ferreira, 2025). Isso ¢ decisivo: se o pré-aula nao produz sensacao de
competéncia (por dificuldade técnica, baixa clareza do material, ou lacunas de
base), o estudante pode reduzir sua adesdo futura, pois o esfor¢o ndo se converte
em percepgao de ganho. Além disso, os textos indicam que metodologias ativas,
quando planejadas e contextualizadas, podem fortalecer o dominio técnico e
competéncias associadas ao desempenho profissional (Ferreira & De Oliveira,
2025). Em ciclos de problemas contabeis, essa competéncia ndo ¢ apenas
“acertar”; envolve justificar, argumentar e conectar teoria e pratica — aspecto que
aparece nos relatos em que estudantes associam as metodologias ativas a melhor
entendimento e aproximagao da teoria com a pratica profissional (de Vargas et al.,
2020). Quando esse vinculo ¢ percebido, o pré-aula ganha sentido, pois passa a
ser interpretado como investimento para atuar melhor no caso. Pertencimento:
vinculo com colegas e docente (e a adesdo como efeito de apoio social). O
pertencimento (ou relacionamento) emerge como necessidade particularmente
sensivel em ambientes hibridos e invertidos, porque o estudante nao aprende s
“com contetido”, mas também por suporte social e seguranca relacional durante a
resolucdo de tarefas. Em Ferreira (2025), ha relatos de “bom relacionamento com
os colegas”, ainda que variaveis contextuais — como mudanc¢a de turma devido
ao trabalho — possam dificultar o vinculo; mesmo assim, a interacdo entre
estudantes € “bem valorizada”, sobretudo em momentos de dificuldade com o
sistema, e a interagdo com a professora ¢ descrita como essencial para o
desenvolvimento das tarefas (Ferreira, 2025).Essa dimensdo também aparece em
relatos de metodologias ativas que destacam que tais praticas fazem os discentes
“sairem da zona de conforto” e interagirem com os colegas, reforcando que o
trabalho em grupo e a media¢do de conflitos contribuem para argumentagdo e
confrontagdo de ideias (de Vargas et al., 2020). Do ponto de vista da adesdo ao
pré-aula, o pertencimento funciona como uma espécie de “cola”: quando o
estudante se sente parte de um grupo que depende da sua preparagcdo, aumenta a
probabilidade de cumprir o pré-aula para ndo chegar “vazio” ao encontro. Quando
o vinculo ¢ fragil, o pré-aula tende a ser percebido como tarefa individual e
opcional, reduzindo adesdo. A articulacdo entre os trés pilares e o padrdo
observado: adesdo pode crescer, mas motivagdo pode permanecer extrinseca. Um
achado relevante ¢ que o simples oferecimento de autonomia ndo garante
autodeterminagdo plena: € necessaria a integragdo entre autonomia, competéncia
e relacionamento (Ferreira, 2025). Isso ajuda a explicar por que, mesmo em
modelos ativos, a adesdo ao pré-aula pode oscilar: se a autonomia existe (o aluno
pode escolher quando estudar), mas a competéncia € baixa (ndo entende o video)
ou o pertencimento ¢ fragil (ndo se sente apoiado), a tendéncia ¢ que o estudante
trate o pré-aula como obrigacdo. Essa hipotese encontra eco no proprio estudo
analisado: apesar do método invertido, muitos estudantes reportaram motivagdes
predominantemente extrinsecas (“por obrigagdo”), indicando que um ambiente
potencialmente autodeterminado pode ndo se converter em motivagdo intrinseca
quando ha fatores externos que limitam competéncia e pertencimento (Ferreira,
2025). Em termos praticos, isso sugere que a adesdo ao pré-aula se sustenta mais
quando o ciclo ¢ desenhado para produzir: autonomia com estrutura (orientagdes
claras, prazos vidveis); competéncia com suporte (quizzes diagnosticos, feedback,
retomada de erros); pertencimento com intencionalidade (trabalho em equipes,



papéis, interagdes significativas) — elementos que, no conjunto dos textos,
aparecem associados a maior engajamento, participagdo e aprendizagem
significativa em Contabilidade (Ferreira & De Oliveira, 2025; de Vargas et al.,
2020).

Os estudantes percebem mais autonomia no modelo invertido quando conseguem
organizar estudos e usar a aula para pratica; porém a adesao ao pré-aula cai quando
o estudo prévio ndo acontece ou vira “tarefa por obrigagdo” (Ferreira, 2025; de
Vargas et al., 2020).

A percep¢do de competéncia cresce quando ha progresso e clareza (videos,
pratica, mediacao), e isso alimenta a adesdo ao pré-aula; mas dificuldades
técnicas/cognitivas podem enfraquecer esse elo (Ferreira, 2025).

O pertencimento (colegas e docente) funciona como suporte e pressdao positiva
para preparar-se antes, sustentando o ciclo de problemas (Ferreira, 2025; de
Vargas et al., 2020).

A integracdo dos trés pilares ¢ crucial: autonomia sozinha ndo garante motivagao
autodeterminada (Ferreira, 2025).

Quais evidéncias aparecem nas producdes dos estudantes (relatérios,
justificativas, artefatos) indicando evolucio em: identificacio do problema;
uso de evidéncias/dados; fundamentacio técnica; julgamento profissional;
clareza argumentativa?

A analise dos estudos sobre metodologias ativas no ensino de Contabilidade revela
que as producdes dos estudantes — relatorios, justificativas, apresentagdes e
artefatos de resolucdo de problemas — constituem fontes privilegiadas de
evidéncias sobre o desenvolvimento de competéncias profissionais. A seguir,
apresentam-se os achados organizados em cinco dimensdes analiticas.
Identificagdao do Problema

Os estudos indicam que a evolugdo na identificagdo de problemas contabeis se
manifesta quando os estudantes deixam de abordar situagdes de forma genérica e
passam a delimitar o problema com precisdo. Em experiéncias com Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), os alunos foram desafiados a "identificar e
relacionar os itens necessarios para compor uma peticao de pretensao honoraria",
0 que exigiu compreensdo do contexto e definicdo clara do problema a ser
resolvido (de Vargas et al., 2020).A literatura aponta que o trabalho com
"problemas reais" e ‘"situagdes complexas" estimula os estudantes a
desenvolverem capacidade de diagndstico, diferenciando sintomas de causas
raizes (Ferreira & De Oliveira, 2025). Em relatos de aplicacao de estudos de caso,
observou-se que os alunos precisaram analisar "situagdes reais de empresas
enfrentando problemas contdbeis complexos, como andlise de balangos para
tomada de decisdo ou deteccao de fraudes", o que demandou identificagdo precisa
do problema antes de propor solugdes (Ferreira & De Oliveira, 2025).

Uso de Evidéncias/Dados

Evidéncias de evolugdo no uso de dados aparecem quando os estudantes
fundamentam suas solu¢des em informagdes concretas do caso, em vez de se
basearem em suposi¢oes. Em uma experiéncia de Sala de Aula Invertida no ensino
profissional, os alunos "recorreram a diversas fontes de informagao, utilizando os
computadores existentes na sala de aula para efetuarem as suas pesquisas" sobre
grupos de contas do Sistema de Normalizagdo Contabilistica, identificando "quais
os elementos patrimoniais que faziam parte da conta escolhida e de que forma era



feita a sua movimentagao" (Oliveira, 2023).A pesquisa de Ferreira (2025) revelou
que, no método tradicional, "as tarefas eram executadas mecanicamente, com foco
na entrega, ¢ nao necessariamente no entendimento do processo contdbil",
enquanto no método invertido, embora com limitagdes técnicas, houve potencial
para que os estudantes desenvolvessem maior capacidade de interpretar
documentos e dados. Estudos sobre gamificagdao e simulagdes indicam que os
estudantes passaram a "conectar teoria a problemas auténticos da pratica contabil",
utilizando evidéncias concretas para embasar decisdes (Ferreira & De Oliveira,
2025).

Fundamentac¢ao Técnica

A evolugdo na fundamentacdo técnica ¢ evidenciada quando os estudantes
articulam conceitos contabeis estruturantes — como competéncia, classificagao,
reconhecimento e mensuragdo — as solugdes propostas. De Vargas et al. (2020)
observaram que as metodologias ativas proporcionaram "melhor compreensao dos
conteudos desenvolvidos em sala de aula, aproximando a teoria da pratica no
mercado de trabalho". Em experiéncias com ABP, os professores relataram que
"o fato de o problema ser construido em um cendrio da pratica contéabil estimulou
os discentes na realizacdo da tarefa", favorecendo a conexdo entre conceitos
técnicos e situacdes reais (de Vargas et al., 2020). Ferreira e De Oliveira (2025)
destacam que metodologias como PBL, Sala de Aula Invertida e Estudos de Caso
promovem "aprendizagem significativa", na qual os alunos relacionam "teoria a
problemas auténticos da pratica contabil, como fraudes, analise de balangos ou
planejamento tributario".

Julgamento Profissional

O desenvolvimento de julgamento profissional aparece nas produgdes quando os
estudantes demonstram capacidade de avaliar alternativas, considerar
consequéncias e tomar decisdes fundamentadas. Estudos de caso aplicados ao
ensino de Contabilidade revelaram que os alunos "foram divididos em grupos para
discutir e apresentar solugdes", o que "promoveu a colaboracdio e o
desenvolvimento do raciocinio critico" (Ferreira & De Oliveira, 2025).Na
disciplina de Pericia e Arbitragem, os estudantes precisaram construir uma petigao
de pretensdo honordria, tarefa que exigiu julgamento sobre quais elementos eram
relevantes e como organiza-los de forma técnica e persuasiva (de Vargas et al.,
2020). A literatura indica que a "resolugcdo de problemas reais" estimula o
pensamento critico e a capacidade de decisdo, competéncias essenciais ao
contador contemporaneo (Ferreira & De Oliveira, 2025).

Clareza Argumentativa

Evidéncias de evolugdo na clareza argumentativa surgem quando os estudantes
organizam suas produgdes de forma estruturada, com encadeamento logico entre
evidéncias, fundamentacao e conclusdes. De Vargas et al. (2020) observaram que
"a participagdo ativa dos alunos e a medicao dos conflitos no grupo contribui para
o aprimoramento da capacidade de argumentacgdo, exposicao e confrontacao das
ideias". Em experiéncias de Sala de Aula Invertida, os estudantes relataram que a
metodologia "propicia a fixacdo do conteudo" e "foi bastante dindmica e deu
espago para a criatividade", indicando maior engajamento na elaboragdo de
argumentos técnicos (de Vargas et al., 2020). Ferreira (2025) identificou que, no
método invertido, a colaboragdo entre pares favoreceu discussdes mais ricas e
construcdes argumentativas mais elaboradas, embora dificuldades técnicas e
cognitivas tenham limitado o potencial de desenvolvimento em alguns casos.
Sintese dos Resultados



A analise integrada dos estudos indica que as metodologias ativas, especialmente
a Sala de Aula Invertida e a Aprendizagem Baseada em Problemas, criam
condi¢des favoraveis para que os estudantes desenvolvam competéncias
profissionais evidenciadas em suas produgdes. Os principais achados podem ser
sintetizados: Identificagdo do problema: evolucdao de abordagens genéricas para
diagnosticos precisos e contextualizados; Uso de evidéncias/dados: transi¢ao de
respostas baseadas em suposi¢des para solucdes fundamentadas em informacgdes
concretas; Fundamentagdo técnica: articulacdo entre conceitos estruturantes ¢
situacdes praticas, com compreensdo mais profunda dos processos contabeis;
Julgamento profissional: desenvolvimento de capacidade de andlise critica,
avaliacdo de alternativas ¢ tomada de decisdo fundamentada; Clareza
argumentativa: organizagao estruturada de ideias, com encadeamento logico entre
evidéncias, fundamentacdo e conclusdes

As produgdes dos estudantes revelam evolucao nas cinco dimensdes analisadas
Metodologias ativas favorecem o desenvolvimento de competéncias profissionais;
e as evidéncias incluem: diagnosticos precisos, uso de dados, fundamentagdo
técnica, julgamento e argumentagao estruturada.

Como o modelo invertido/hibrido atende estudantes com diferentes niveis de
repertorio (pré-requisitos), ritmos de estudo e dificuldades? Quais estratégias
(trilhas, materiais de reforco, feedback, atividades diferenciadas) mostram
maior efetividade?

Os achados dos estudos analisados indicam que o modelo invertido/hibrido,
quando aplicado ao ensino de Contabilidade, tende a responder a heterogeneidade
discente por meio de uma redistribuicdo intencional do tempo pedagogico:
conteudos introdutoérios sao deslocados para o estudo assincrono, enquanto o
encontro presencial (ou sincrono) € reorientado para a pratica, discussdo e
resolucdo de tarefas, ampliando oportunidades de intervencdo docente e
aprendizagem entre pares (Ferreira, 2025; de Vargas et al., 2020). Essa arquitetura
favorece, sobretudo, disciplinas com forte componente aplicado — como a
Solucdo de Problemas Contdbeis —, pois aproxima o processo formativo de
situagdes em que o estudante precisa interpretar evidéncias, justificar decisoes e
negociar solucdes em condicdes de restricao e incerteza (Ferreira & De Oliveira,
2025). Ritmo de estudo: flexibilizacdo do tempo e revisdo sob demanda. Em
relagdo ao ritmo, os textos convergem ao apontar que a dimensao assincrona do
modelo invertido cria condigdes para que o estudante administre tempo e revisao
de modo mais individualizado. No estudo que investiga percepcao discente na sala
invertida, os participantes destacam o acesso prévio a videos e materiais como
elemento que lhes permite retomar conteidos conforme a necessidade,
caracteristica particularmente importante para estudantes que conciliam trabalho
e estudos (Ferreira, 2025). A revisao sobre metodologias ativas em Contabilidade
reforga essa perspectiva ao sugerir que estratégias hibridas e assincronas podem
ser empregadas como resposta as restricoes de tempo e as diferencas de
disponibilidade, desde que sustentadas por planejamento didatico e
acompanhamento (Ferreira & De Oliveira, 2025).No dmbito da disciplina de
Solu¢do de Problemas, esse resultado se traduz na possibilidade de desenhar ciclos
em que o estudante revisita conceitos (por exemplo, classificacdo, conciliagdo,
competéncia) antes de enfrentar um caso, reduzindo o tempo de “compreensdo
inicial” durante a aula e liberando espago para o trabalho aplicado — elemento



consistente com o deslocamento do foco do conteudo para a resolucdo de tarefas
em metodologias ativas (de Vargas et al., 2020).Repertério e pré-requisitos:
heterogeneidade como dado do processo. Quanto ao repertdrio, os textos sugerem
que o ensino invertido/hibrido evidencia, com maior nitidez, diferencas de pré-
requisitos na turma. No estudo de percepgao discente, ha referéncia a estudantes
que atribuem parte de suas dificuldades a auséncia de vivéncia prévia com
conteudos e praticas contabeis, o que implica a necessidade de suportes adicionais
e de uma mediacao mais responsiva (Ferreira, 2025). Em sentido convergente, a
literatura de metodologias ativas na Contabilidade enfatiza que estratégias
centradas no estudante demandam adaptacao ao contexto e atencao as condig¢des
de implementagdo, sob pena de ampliar desigualdades de desempenho (Ferreira
& De Oliveira, 2025).Na disciplina de Solucao de Problemas, a heterogeneidade
de repertorio tende a emergir nos proprios artefatos (relatorios e justificativas):
estudantes com base mais sélida rapidamente operam com evidéncias e critérios;
estudantes com base fragil podem permanecer presos a procedimentos,
demandando reforco conceitual e exemplos guiados. Os resultados sugerem que o
modelo hibrido ¢é especialmente util quando o professor transforma essa
heterogeneidade em dado pedagogico, planejando trilhas e apoios diferenciados.
Dificuldades (cognitivas e técnicas): limites do hibrido sem suporte e curadoria.
Os estudos também evidenciam que o modelo invertido/hibrido ndo elimina
dificuldades — ele as reorganiza. No estudo de percepgao discente, limitagdes
técnicas (como problemas de acesso, audio ou visualizagcdo de videos) aparecem
como fatores que podem reduzir o aproveitamento do pré-aula, fragilizando o
ciclo invertido quando o estudante ndo consegue preparar-se adequadamente
(Ferreira, 2025). A revisdo sobre metodologias ativas refor¢a que infraestrutura,
formagdo docente e apoio institucional figuram entre os principais entraves a
efetividade, especialmente quando ha dependéncia de recursos digitais (Ferreira
& De Oliveira, 2025). No contexto de Solucdo de Problemas Contabeis, tais
dificuldades tém impacto direto: se o pré-aula falha, o encontro presencial tende
a ser consumido por retomadas basicas, reduzindo a possibilidade de aprofundar
julgamento e argumentagdo. Assim, os resultados sugerem que o sucesso do
modelo depende de curadoria de materiais (clareza, duragdo, acessibilidade) e de
estratégias de contingéncia (materiais alternativos, instrucdes mais guiadas,
suporte técnico). Estratégias mais efetivas: trilhas, reforco, feedback e atividades
diferenciadas orientadas por diagnostico.

Resultados

A andlise do corpus revelou que a IA ndo ¢ meramente uma ferramenta de
automacgao, mas um agente transformador com o potencial de redefinir as praticas
pedagogicas, especialmente quando contextualizada pelas teorias de Vygotsky e
Freire. A personalizacdo da aprendizagem, um dos temas centrais identificados, é
significativamente potencializada pela IA. Estudos como o de Kim & Choi (2020),
por exemplo, indicaram que 100% dos estudantes em um piloto de sistema de
aprendizagem baseado em IA reportaram maior satisfacdo e engajamento,
sugerindo a eficicia da IA em adaptar o contetido e o ritmo as necessidades
individuais. Essa capacidade de adaptagdo ressoa com a ideia vygotskiana de
mediagdo na ZDP, onde a IA pode fornecer o suporte necessario para que o
estudante avance em seu desenvolvimento. A A também se mostrou eficaz na
gestdo da heterogeneidade discente, oferecendo trilhas de aprendizagem



adaptativas que respeitam os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem,
conforme observado em diversas pesquisas.

No que tange ao letramento digital critico, a A impde a necessidade de uma
abordagem freiriana. E crucial que os estudantes nio apenas utilizem a tecnologia,
mas compreendam seus mecanismos, seus vieses e suas implicagdes sociais. A
literatura analisada aponta para a importancia de desenvolver a capacidade de
questionar os resultados gerados pela IA, de entender a coleta e o uso de dados, e
de participar ativamente na construcdo de ambientes digitais mais justos. A
formagao docente, nesse sentido, ¢ apontada como um pilar fundamental,
capacitando os educadores a mediar essa compreensao critica e a integrar a [A de
forma pedagdgica, e ndo apenas técnica.

As implicagdes éticas da IA na educagdo constituem outra categoria critica. A
discussdo abrange desde a privacidade dos dados dos estudantes até a equidade no
acesso as tecnologias ¢ a mitigacao de vieses algoritmicos que podem perpetuar
ou exacerbar desigualdades. A literatura enfatiza que a implementagdo da IA deve
ser guiada por principios de transparéncia, responsabilidade e justica. Por
exemplo, a aceitacdo de ferramentas de IA por parte dos alunos e professores ¢é
um fator critico para o sucesso. Chen et al. (2023), em um estudo sobre simula¢des
de TA para educagdo, observaram um aumento de 30% no engajamento de
estudantes que utilizaram plataformas de IA, destacando o potencial da tecnologia
para motivar. Contudo, a mera aceitacdo ndo garante o uso €ético ou pedagogico,
sendo imperativo que as discussoes sobre a IA na educagdo sejam permeadas por
uma reflexdo ética continua, garantindo que a tecnologia sirva a emancipagao e
nao a domesticacao.

A articulag¢do da TA com metodologias ativas, como a Sala de Aula Invertida ¢ a
aprendizagem hibrida, emerge como um exemplo de como a tecnologia pode
potencializar praticas pedagogicas inovadoras. Em contextos como o ensino de
Solu¢do de Problemas Contabeis, a IA pode simular cenarios complexos e
fornecer feedback em tempo real, liberando o tempo do professor para discussdes
mais aprofundadas e atividades colaborativas. Isso permite que o educador atue
como um mediador vygotskiano, focando nas dificuldades individuais e
promovendo um aprendizado mais profundo, enquanto a IA gerencia a fase de
aquisicdo de conhecimento prévio. A IA, portanto, ndo substitui o papel do
professor, mas o reconfigura, exigindo novas competéncias € uma postura mais
estratégica na media¢do do conhecimento.

Desafios e Perspectivas Futuras

Apesar do vasto potencial, a integracdo da IA na educacdo ndo estd isenta de
desafios. Questdes como a ética no uso de dados, a necessidade de letramento
digital critico por parte de professores e alunos, a infraestrutura tecnologica
adequada e a formacio continuada dos educadores sdo pontos cruciais. E
fundamental que a implementacdo da IA seja acompanhada de uma reflexao
pedagogica profunda, evitando a mera substitui¢do de tecnologias e buscando
aprimorar a experiéncia de aprendizagem. A perspectiva futura aponta para
ecossistemas educacionais cada vez mais integrados, onde a IA atua como um
parceiro pedagdgico, auxiliando na criacdo de ambientes de aprendizagem mais
inclusivos, eficazes e alinhados as demandas do século XXI. A pesquisa continua
¢ essencial para explorar novas aplicagdes e mitigar os riscos associados a [A na
educacdo, garantindo que seu uso promova a equidade e a qualidade educacional.



Conclusiao/Consideracoes finais

A Inteligéncia Artificial emerge como um vetor reconfigurador incontornavel da
educagdo contemporanea, prometendo um novo paradigma de aprendizagem na
sociedade algoritmica. Este estudo, através de uma revisdo sistematica de
literatura qualitativa, demonstrou que a IA possui um potencial transformador
para personalizar o ensino, gerenciar a heterogeneidade discente e desenvolver
competéncias cruciais, sempre sob a luz das perspectivas de Vygotsky e Freire. A
capacidade da IA de oferecer feedback adaptativo, simular cendrios complexos e
otimizar o processo de aprendizagem a posiciona como uma aliada estratégica na
formacao de individuos mais analiticos, criticos e preparados para os desafios do
futuro. Contudo, a implementacao bem-sucedida exige uma abordagem ética,
investimento em infraestrutura e, sobretudo, a capacitaciao continua de educadores
e estudantes para um letramento digital critico. A transicdo para um novo
paradigma de aprendizagem ndo ¢ apenas tecnologica, mas fundamentalmente
pedagogica, demandando uma redefinicdo dos papéis de todos os atores
envolvidos no processo educacional. O caminho a frente € promissor, mas exige
colaboragdo, pesquisa € um compromisso inabalavel com a exceléncia
educacional.

Limitacdes e Sugestdes para Pesquisas Futuras: Este estudo, por ser uma revisao
de literatura, esta limitado a disponibilidade e qualidade dos artigos publicados ¢
indexados nas bases de dados selecionadas. A interpretacdo dos dados ¢
qualitativa e, embora rigorosa, pode ser influenciada pela perspectiva dos
pesquisadores. Para estudos futuros, sugere-se a realizagao de pesquisas empiricas
longitudinais que avaliem o impacto da IA no desempenho e na empregabilidade
de egressos de cursos que adotaram essas metodologias, com foco em diferentes
areas do conhecimento. Outra linha de investigacdo relevante seria a analise
aprofundada das percepgdes de professores e alunos sobre a integracdo da IA,
focando nos desafios e nas melhores praticas de implementacdo em contextos
diversos. Adicionalmente, a exploracdo de modelos de IA generativa para a
criacdo de materiais didaticos adaptativos e a avaliagdo de competéncias em
tempo real, sempre sob uma oOtica critica e ética, representa uma fronteira de
pesquisa com grande potencial para aprimorar a mediacdo pedagdgica e o
letramento digital.
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