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Introducio

O presente trabalho emergiu das discussoes realizadas na disciplina Educacdo, Préaxis e
Movimentos Sociais, do curso de Doutorado em Educagao e Ensino da Universidade Estadual
do Ceara (PPGEEN/UECE), no periodo letivo 2025.2. A disciplina foi ministrada pelas
professoras Sandra Maria Gadelha de Carvalho, Diana Nara da Silva Oliveira, Racquel
Valerio Martins. Na oportunidade, articulamos as categorias Formagdo de Professores e
Formagao Humana as ideias que se constroem em torno de uma formacdo sob o aspecto da
dimensao técnica e humana, entendendo que ambos os aspectos devem alicercar esse processo
formativo.

Muitas discussdes permeiam a categoria da formagio de professores!, entre elas podem ser
citadas as potencialidades e necessidades formativas iniciais e continuas. Os desafios que
perpassam as atividades do magistério sdo constantes, uma vez que em um mundo com
mudangas tdo vertiginosas as praticas e os saberes precisam ser (re)pensados constantemente,
ja& que a educagdo ndo ¢ neutra, mas recebe influéncias diretas da sociedade ao longo da
Historia. Ser/estar professor ¢ um processo que precisa ser constantemente (re)significado,
uma vez que “a docéncia indica um caminho em que se vislumbra um aprender constante e
permanente, o professor vai se fazendo e refazendo aos poucos e sempre” (Souza; Arrais,
2024, p. 586).

As discussdes que constituem esse trabalho estdo baseadas em Caldart (2023), Freire (2025,
2022), hooks (2013), Gatti (2016) e Souza; Arrais (2024). As leituras associadas ao
conhecimento em torno do objeto levaram-nos a hipdtese de que, “diante das pesquisas
empiricas e tedricas, percebe-se que ndo basta o aprendizado de contetido para ser professor,

L Par?a escrita deste trabalho adotou-se a forma do masculino genérico, em consonancia com a norma padrao da
Lingua Portuguesa. Contudo, reconhece-se a crescente discussdo em torno do tema e as alternativas, tg
para uma linguagem mais
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democraticas, solidaria, igualitaria etc., presentes em sala” (Souza; Arrais, 2024, p. 580).

Nesse sentido, surge a pergunta de pesquisa: de que maneira os percursos formativos docentes
podem articular a formagao técnica ¢ a formacdo humana na constituigdo de uma pratica
pedagogica emancipatoria? A partir dessa pergunta de pesquisa buscou-se, como objetivo
geral, compreender como os percursos formativos docentes podem integrar as dimensoes
técnicas e humanas na constitui¢do de uma pratica pedagogica emancipatoria.

Metodologia

O objetivo apresentado para essa pesquisa ndo busca quantificar dados, mas favorecer uma
compreensdo acerca do objeto investigado, portanto esta ¢ uma pesquisa qualitativa. Sobre a
pesquisa qualitativa Bogdan e Biklen (1994) registram que ela est4 associada ao alcance de
dados descritivos, produzidos pelo contato direto do pesquisador com o objeto estudado. Os
autores descrevem cinco pontos que configuram o tipo de pesquisa qualitativa, sdo eles:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento; 2) os dados coletados sdo
predominantemente descritivos; 3) a preocupacdo com o processo ¢ muito maior do
que com o produto; 4) o “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo
focos de ateng@o especial pelo pesquisador; 5) a analise de dados tende a seguir um
processo indutivo. (Bogdan; Biklen, 1994, p. 46).

Quanto ao tipo, podemos classifica-la como bibliografica, pois apoia-se em publicagdes sobre
as categorias que integram o trabalho para uma andlise confidvel a partir de teorias
reconhecidas no campo educacional. Conforme Marconi e Lakatos (2001), a pesquisa
bibliografica trata de um levantamento de bibliografia ja publicada, em forma de livros,
revistas, com a finalidade de colocar o pesquisador em contato direto com o que foi escrito
sobre determinado assunto. As referéncias consultadas para a escrita desse trabalho foi Caldart
(2023), Freire (2025, 2022), hooks (2013), Gatti (2016) e Souza; Arrais (2024).

Resultados e Discussoes

A formagao docente integra um campo permeado por diversas lutas que vao desde a busca por
melhores condi¢des de trabalho no ambito da coletividade, até questdes que se fundamentam
na singularidade de cada professor, traduzindo-se em sua subjetividade, influenciando sua
pratica cotidiana e sua relagdo com os sujeitos que integram a comunidade escolar conforme
as repercussdes que emergem de suas experiéncias formativas, equivalendo-se as tarefas
educativas da escola. Outra luta que se desenha no campo da docéncia, a qual também merece
destaque, ¢ a defesa de uma formacao humana que deve perpassar ndo apenas a formagao de
professores, mas o ensino ¢ as relagdes que se estabelecem no campo educacional, visto que
a educacao nao deve ser dissociada da vida. Com isso,

A formagdo humana € o processo pelo qual cada pessoa vai se desenvolvendo, se
transformando e pelo qual se realiza como ser humano. Ser natural e social. Ela
acontece como vivéncia individual e coletiva de processos basicos de constituicao
da propria esséncia humana, ou seja, o ser humano que se realiza e se transforma
nas suas relagdes, historicas e contraditorias, com o todo da natureza e da vida social
de que ¢ parte, em cada lugar, cada tempo (Caldart, 2023, p. 23, 24).
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questdes técnicas, visto que os professores sdo sujeitos subjetivos, possuidores de uma
identidade evolutiva que, na formacdo humana, passam por um constante processo de
desenvolvimento e de transformacgdo, compreendendo-se como sujeito natural, social e
histérico. Nessa perspectiva, como sujeitos em transformagdo por meio da educacao,
construtores de saberes, atores e autores do dindmico processo de ensinar e aprender,
conseguindo estabelecer relacao entre a teoria e a pratica, o professor nao deve ser considerado
um mero ensinador de conteudos, pois ele articula criticidade para sua tarefa docente,
atribuindo novos conceitos para o processo educativo. Congruente a essa ideia, Caldart (2023,
p. 24) registrou que, “A educag¢do ¢ uma praxis que direciona a formac¢do humana para
determinadas finalidades e em determinado tempo historico em que essa formagao se realiza”.
A educacdo como préaxis no contexto da formacdo de professores aponta para acdes que
buscam a emancipacao tanto destes quanto dos estudantes.

A dimensdo técnica na formacdo docente €, inegavelmente, importante, pois professores
precisam ter dominio dos conteudos que serdo ministrados, conhecer o curriculo escolar e
outras demandas que necessitam de um conhecimento técnico. Todavia, este campo nao deve
ser priorizado em detrimento do pedagogico, por exemplo, para que o trabalho do professor
ndo se resuma a mecanizagao. Isso porque a formacao docente nao deve se pautar em repetir
passos, mas em organiza-se em um espago para criacdo, evolugdo e (re)construgdo da
identidade profissional e pessoal que ultrapasse do individual para o coletivo, a educacao deve
ser considerada como um campo ligado ao contexto social, cultural e historico, com
significados especificos para todos os envolvidos. Considerar a educagdo sob esse panorama
¢ compreender a complexidade das interagdes humanas, assim como requer dos professores
uma postura reflexiva, critica ¢ humana.

Dai a necessidade de uma educacéiio corajosa, que enfrentasse a discussdo com o
homem comum, de seu direito aquela participacdo. De uma educaciio que levasse
0 homem a uma nova postura diante dos problemas de seu tempo e de seu
espaco. A da intimidade com eles. A da pesquisa ao invés da mera, perigosa e
enfadonha repeti¢do de trechos e de afirmagdes desconectadas das suas condigdes
mesmas de vida. A educagdo do “eu me maravilho” e nio apenas do “eu fabrico”
(Freire, 2025, p. 122 — grifo nosso).

Faz-se necessaria a luta por uma educagdo que apresente novos horizontes para todos os que
estejam inseridos nos espacos escolares, mas para que uma “educagdo corajosa” alcance
concretude este projeto precisa fazer parte da formacao inicial e continuada de professores por
todo o Brasil. As escolas brasileiras, sobretudo as publicas, sdo constituidas por pessoas
bastante diversas e que precisam encontrar um espacgo de acolhimento e de aprendizagem.
Assim, cabe ao professor, em um vié¢s de formacao humana, efetivar estratégias em que esses
diferentes sujeitos tenham a oportunidade de vivenciar um processo de formacdo humana, mas
também de uma formacgao intelectual que os possibilite acessos a uma vida economicamente
melhor. Segundo hooks (2013, p. 56), “fazer da sala de aula um contexto democratico onde
todos sintam a responsabilidade de construir € um objetivo central da pedagogia
transformadora”.

Congruente com a autora, a postura do professor deve ser democratica, e considerar que todos
precisam ser ativos no processo educativo. Nesse sentido, € indispensavel defender um ensino
.« com praticas pedagdgicas que se baseiam no didlogo e na participagdo colaborativa, rompendo
con}um ensino tradicional e autoritario. Essas ideias também devem integrar o processo de
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constituida como um espaco de formag¢ao humana, cultural e politica.

Diante das grandes modificagdes que o mundo vem passando, da necessidade de
construir saberes que deem conta dos novos processos educativos, os profissionais
da educacdo ndo podem continuar desenvolvendo suas praticas e tendo sua formagao
com referenciais de teorias que ndo acolhem essas demandas (Souza; Arrais, 2024,
p. 581).

Os sujeitos que constroem a educacdo formal precisam ter suas demandas ouvidas e atendidas,
os professores precisam, de fato, sentirem-se pertencentes ao cenario educacional que esta
constantemente surgindo. Uma dessas demandas que articula formag¢ao técnica com a humana
¢ o fato que a formagdo docente deve ser caracterizada pela reflexividade tedrica sobre a
pratica, pois teoria e pratica devem estar intrinsicamente associadas — praxis - e revelar ao
professor que sua formagao deve ser permanente, uma busca constante de aperfeicoamento.

O que se precisa € possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo
sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, va se tornando
critica. Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica (Freire, 2022, p. 40).

A préxis teorizada por Freire deve acompanhar o trabalho docente, fortalecendo as relagdes
que se estabelecem nos momentos de formag¢do — com seus pares — € nos momentos de aulas
— com os estudantes. Com base no autor, a teoria e a pratica devem ser indissocidveis no
trabalho do magistério, uma vez que as duas vao constituindo a identidade profissional do
professor, pois com base na reflexao critica sobre a pratica, o docente tem a possibilidade de
avaliar-se, transformar-se e melhorar seu trabalho. A préxis se corporifica como horizonte da
educagdo emancipatoria.

Os didlogos tecidos por meio das teorias expressas preconizam uma formacdo que deve ser
entendida como um processo complexo e dindmico, uma vez que o caminho formativo
configura uma trajetéria evolutiva a qual envolve diversas aprendizagens, saberes e
experiéncia individuais e coletivas. Nessas reflexdes teoricas, entende-se que “[...] o professor
¢ figura imprescindivel. [...] A formagao dos professores, suas formas de participagdo em sala
de aula, em um programa educacional, sua inser¢dao na institui¢ao € no sistema, sao pontos
vitais” (Gatti, 2016, p.164).

Nesse sentido, ser/tornar-se professor ¢ um movimento continuo permeado por um dinamismo
de (trans)formagdo e (re)construgdo constante. O trabalhador da educacdo, no exercicio do
magistério, insere-se em um processo de formacdo permanente e continua, mobilizando
questdes relacionadas a identidade e a experiéncia evolutiva, sendo um profissional que a todo
instante enfrenta desafios, precisa se atualizar, compreender os diferentes sujeitos que
integram suas salas de aulas, entre outras demandas cotidianas, construindo uma pratica
inclusiva.

Este profissional precisa ter sensibilidade e firmeza para tratar sobre os assuntos que emergem
- durante suas aulas, pois “A falta de disposicao de abordar o ensino a partir de um ponto dé
vista que inclua uma consciéncia da raga, do sexo e da classe social tem suas raizes, muitas
VGZ?S, no medo de que a sala de aula se torne incontrolavel, que as emocgdes e pai 0
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resadas” (hooks, 201 3, p. §§)ﬂ3al 2 necessidade de tina ormac;aochumana,
pois, sendo alicercado por ela, o professor entendera que ha urgéncia na inclusdo de temas que
estejam associados a raga, sexo e classe social em suas aulas.

Mediante a praxis docente defendida, uma nova categoria emerge, a do dialogo. O didlogo nas
relacdes de ensino e aprendizagem e no proprio processo de formagdo docente ¢
imprescindivel. Freire ¢ um grande divulgador da importancia da dialogacao para o processo
educativo e para a formagdo humana. Conforme Freire (2025, p. 95), “A dialogacdo implica
responsabilidade social e politica do homem. Implica um minimo de consciéncia transitiva,
que ndo se desenvolve nas condi¢des oferecidas pelo grande dominio”. Vé-se, portanto, que
o didlogo apresentado pelo autor ndo se configura com uma simples troca de palavras, nem
tdo pouco ¢ neutro, mas ¢ um caminho para a transformacao e para a liberdade, pois ele exige
dos sujeitos responsabilidade social e politica, um sujeito consciente de sua realidade, e por
meio dessa consciéncia, capaz de intervir e transforma-la.

Conclusdes

Com base nas reflexdes tecidas, a pergunta de pesquisa apresentada, de que maneira os
percursos formativos docentes podem articular a formacgao técnica e a formagao humana na
constitui¢do de uma pratica pedagdgica emancipatoria? foi respondida mediante o alcance do
objetivo geral que surgiu do questionamento, “compreender como os percursos formativos
docentes podem integrar as dimensdes técnicas ¢ humanas na constitui¢do de uma pratica
pedagdgica emancipatéria”. O didlogo tedrico que compds este trabalho aponta para a
importancia de uma formagao de professores consistente em sua dimensao técnica e humana.

Alguns elementos necessarios para o fortalecimento do processo formativo docente
emergiram das compreensdes registradas, como a reflexdo critica sobre a pratica, o exercicio
do dialogo, o acolhimento das necessidades de seus pares e de seus estudantes, uma educacao
que se faz com colaboragdo, participacdo democratica. Todos esses aspectos convergem em
uma educacgao transformadora que se constréi sob um viés humano.

Nessa perspectiva, € preciso quebrar paradigmas positivistas, abandonar as meras técnicas de
repeticdes e observar a formacao de professores de forma holistica, com o entendimento de
que ¢ necessario (re)aprender, (re)pensar a formagdo constantemente e, sobretudo, que a
formacao de base humana, critica, emancipadora e dialogica deve alicercar a formacao inicial
e continuada dos professores deste pais.

Palavras-Chave: Educacdo. Humaniza¢do. Formacao de Professores.
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