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RESUMO

Este artigo analisa as reformas curriculares do curso de Licenciatura em Pedagogia
(2009) do Centro de Formagao de Professores da Universidade Federal de Campina Grande
(CFP/UFCG), tomando como indicadores a carga horaria total e o sistema de pré-requisitos. A
partir da analise documental do Projeto Pedagogico de Curso e do contraste com as criticas ao
modelo vigente desde 1979, identifica-se a passagem de uma concep¢do de professor-
especialista, centrada no dominio de contetidos disciplinares e no estdgio como apéndice final,
para o projeto de um professor-pesquisador, ancorado na institucionalizagdo da pesquisa e na
integragdo entre saberes especificos e pedagdgicos. Argumenta-se, contudo, que tais mudangas
nao configuram ruptura absoluta, mas sobreposicao de camadas curriculares, expressando um
campo de disputas entre projetos formativos. A conclusdo problematiza a distancia entre o
prescrito e o realizado, sustentando que o valor do PPC reside menos em sua eficicia imediata
e mais em sua capacidade de inscrever no curriculo problemas e demandas historicamente
invisibilizados no contexto do sertdo paraibano.

Palavras-chave: Curriculo; Formagao de professores; CFP/UFCG; Pedagogia.

N UECE ‘@ &5 AINPGP



mailto:jose.casimiro@estudante.ufcg.edu.br
mailto:isamarc.goncalves@professor.ufcg.edu.br

bnls GAS
\ = 5 ! y
wvy SR XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
S R A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
r ‘ pe D 27 a 30 de maio 2026 - Sertdao Central - Quixada - CE.
INTRODUCAO

Em 1979, a Resolugao n® 62/79 criou o Campus V em Cajazeiras com a proposta de que
o novo Centro de Formagao de Professores (CFP) desenvolvesse atividades de ensino, pesquisa
e extensdo. A promessa, porém, era mais antiga: remontava a 1970, quando a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Cajazeiras (FAFIC) ja se anunciava como espago de producao
de conhecimento. Trinta e nove anos depois, em 2009, o novo Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia insistia na necessidade de "superar uma perspectiva de mera reproducao do
conhecimento em prol de elaboragao, producao de conhecimentos".

Entre 1979 e 2009, trés décadas se passaram. Décadas em que o CFP formou milhares
de professores para o sertdo paraibano, cearense e potiguar; em que o pais se redemocratizou,
a LDB 9.394/96 foi promulgada e as Diretrizes Curriculares Nacionais foram editadas.
Décadas, também, em que a promessa de articular ensino, pesquisa e extensao nunca se realizou
plenamente. Este estudo parte de uma pergunta: o que mudou, entre 1979 e 2009, no curriculo
de Pedagogia do CFP? A pergunta desdobra-se em outra: essas mudancas sdo meras
atualizagdes técnicas ou revelam projetos distintos de formacdo docente? A hipotese inicial
supunha que o curriculo de 1979 materializava o modelo do professor-especialista, com
formagdo pedagogica reduzida a apéndice final, e que o PPC de 2009, ao incorporar as
Resolucdes CNE/CP 01/2002 e 02/2002, teria operado ruptura inequivoca em dire¢do ao
professor-reflexivo e pesquisador.

Os documentos, porém, contaram histéria mais complexa. Nao houve substituicao
linear, mas sobreposi¢do de camadas curriculares. O curriculo de 2009 reescreveu o de 1979
por cima, mantendo tensdes ndo resolvidas. A carga horaria cresceu 855 horas, mas parte do
acréscimo foi alocada em eixos cuja implementagdo dependia de condi¢des materiais que o
CFP nunca consolidou plenamente. A pesquisa tornou-se obrigatoria em instituicdo com fragil
cultura investigativa. O estagio foi ampliado, mas persiste a distancia entre prescrito e realizado.
Esta tensdo, entre estratégia normativa e taticas cotidianas, entre promessa e auséncia, constitui
o objeto da pesquisa. Nao se trata de avaliar o curriculo como documento técnico, mas de toma-
lo como artefato histérico, como inscricdo de controvérsias, e perguntar: que projetos de
formacdo docente esse curriculo materializa?

O curso de Pedagogia, criado pela Resolugdo CONSUNI/UFPB n° 294/79 e
regulamentado pela Resolucdo CONSEPE/UFPB n° 01/84, trazia em seu DNA a tensdo que
mar%ou a identidade do pedagogo no Brasil: oscilagdo entre formagdo do "es‘ "
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majoritariamente administradores e supervisores. Apenas em 2004 extinguiu-se a habilitacao
em Administra¢ao Escolar, instituindo-se a Docéncia nas Séries Iniciais, em alinhamento tardio
as novas Diretrizes.

Para operacionalizar a andlise, elegeram-se dois indicadores: carga hordria total e
sistema de pré-requisitos. O curriculo de 1979/80 totalizava 2.355 horas; o PPC de 2009, 3.210
horas. O acréscimo de 855 horas, equivalente a um ano letivo, exige investigar onde foram
alocadas: na ampliacdo de contetidos especificos? Na institucionalizacdo da pesquisa? Na
reestruturacao dos estadgios? Na incorporagdo de novos temas (Educacao Inclusiva, Relagoes
Etnico-Raciais, Tecnologias)?

O sistema de pré-requisitos revela a concepcao de conhecimento subjacente. Cadeias
longas indicam visdo cumulativa e hierdrquica; cadeias curtas podem sinalizar flexibilidade ou
fragmentacdo. Nas licenciaturas, acrescenta-se a posicdo das disciplinas pedagodgicas no
fluxograma: concentradas ao final, como apéndice, ou distribuidas como eixo transversal? A
resposta revela a relagdo entre "saber o qué" e "saber como". A andlise organiza-se em duas
partes: primeira, comparagdo das matrizes de 1979/80 e 2009; segunda, sintese interpretativa
sobre a distancia entre curriculo prescrito e realizado.

O CURRICULO COMO ESTRATEGIA: ANALISE COMPARATIVA DAS
MATRIZES DE 1979/80 E 2009
» O acesso as fontes e seus limites

Antes de proceder a andlise propriamente dita, € necessario explicitar as condi¢des de
producao desta pesquisa e, sobretudo, os limites documentais com os quais se debateu. Para a
analise do curriculo vigente na década de 1980, contou-se com acesso parcial aos documentos
originais. O Prof. Dr. Isamarc Gongalves Lobo, docente da Unidade Académica de Ciéncias
Sociais e orientador desta pesquisa, forneceu copias digitalizadas da Resolugdo
CONSEPE/UFPB n° 37/80 (Pedagogia), bem como dos pareceres de reconhecimento do curso.
Tais documentos, contudo, encontram-se em avancgado estado de deterioracdo. A auséncia de
uma politica sistemdtica de preservagdo documental no Centro de Formacao de Professores ao
longo das décadas de 1980 e 1990 resultou na degradacao fisica de parte significativa do acervo
institucional. As copias digitalizadas, embora legiveis em trechos, apresentam borrdes e
ilegibilidades que impossibilitam a consulta direta e integral dos textos normativos.

Diante dessa limitacdo, a caracterizagdo do curriculo inicial apoiou-se em um cruzamento

de f?mtes secundarias e primarias indiretas: os relatorios institucionais do CF P/UFPI'I ‘
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descrevem, em anexos, as matrizes em vigor; os pareceres de reconhecimento dos cursos
publicados, que citam extensamente as resolugdes originais; € a transcricdo paleografica de
parte desses documentos realizada a partir do acervo digitalizado disponivel na Secretaria Geral
do CFP/UFCG.

Assume-se, portanto, que a descri¢do aqui apresentada ¢ uma reconstitui¢do baseada nessas
fontes, e ndo o resultado da consulta direta aos documentos originais em sua integralidade. Esta
operagdo encontra respaldo no que Arostegui (2006, p. 112-115) define como "critica de fontes"
em situagdes de precariedade documental: um exercicio de interpretagdo historica que assume
seus limites e os explicita, extraindo de fontes secundarias e vestigios indiretos as informagdes
necessarias a analise.

Para o periodo de 2009, ao contrario, o acesso foi pleno. O Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia (2009) encontra-se digitalizado e disponivel nos arquivos da Pro-Reitoria de
Graduacdao da UFCG e foi analisado em sua integralidade. As tabelas e fluxogramas que
compdem este estudo foram extraidos diretamente desse documento.

Esta assimetria documental, acesso indireto e fragmentado para 1979/80, acesso direto e
integral para 2009, impde cautelas metodologicas. A descri¢do do curriculo inicial €, por forca
das condi¢des materiais, mais genérica e dependente de mediagdo; a do curriculo recente, mais
precisa e autonoma. Tal limita¢do, contudo, ndo invalida a anélise comparativa, desde que
explicitada e assumida como parte das condigdes de producdo do conhecimento historico.

» O que esta em jogo quando se analisa um curriculo?

Um leitor ndo familiarizado com os estudos curriculares poderia perguntar: o que importa,
afinal, que um curso tenha 2.355 ou 3.210 horas? Que diferenga faz se uma disciplina € pré-
requisito para outra ou ndo? Nao seriam esses detalhes burocraticos, proprios de resolugdes que
poucos leem e menos ainda compreendem? A hipdtese que orienta esta andlise € a de que tais
detalhes sdo, precisamente, o lugar onde os projetos de formacgao se materializam. Um curriculo
ndo é apenas uma lista de disciplinas. E, como propde Sacristan (2000, p. 17), "uma prética que
tem lugar nos centros de ensino, com a participagdo de professores e alunos, e que ¢ resultado
de um processo dindmico de adaptacdo e negociacdo". Mas antes de ser pratica, o curriculo ¢
prescri¢do. E um artefato normativo que estabelece, no papel, o que deve ser ensinado, por

quanto tempo, em que ordem. E nesse carater prescritivo que ele se oferece a analise historica.
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A organizacao sequencial do curriculo, materializada nas cadeias de pré-requisitos, expressa
uma epistemologia subjacente: a crenca de que o conhecimento se constréi de forma cumulativa
e hierarquica. Como argumenta Sacristan (2013, p. 45-48), "a ordem dos contetidos no curriculo
nao ¢ neutra; ela reflete uma determinada concepcdo sobre como se aprende e sobre o que €
mais fundamental ou mais complexo". A carga hordria total ¢ o indicador mais imediato do
tempo de formagdao. Uma carga maior pode indicar, idealmente, uma formagdo mais densa.
Pode, também, indicar ineficiéncia, retencao, dificuldade de integralizagdo. Pode ser o resultado
de exigéncias legais que acrescentam componentes sem eliminar os existentes, o "curriculo
conglomerado". A questdo ndo ¢ apenas quantas horas, mas onde elas foram alocadas.

O sistema de pré-requisitos € o indicador mais refinado da concep¢do de conhecimento
subjacente ao curriculo. Uma cadeia longa de pré-requisitos revela uma visdo cumulativa e
hierarquica. O conhecimento ¢ concebido como escada: cada degrau sustenta o proximo. Uma
estrutura com poucos pré-requisitos pode indicar flexibilidade ou fragmentagdo. E preciso
analisar ndo apenas a quantidade de pré-requisitos, mas sua qualidade: que disciplinas se
conectam? Essas conexoes sao intra-area ou interdisciplinares?

No caso especifico dos cursos de licenciatura, um terceiro indicador se acrescenta: a posi¢ao
das disciplinas pedagogicas no fluxograma. Elas estdo concentradas no final do curso, como
apéndice da formacao especifica? Ou distribuidas ao longo de todo o percurso, como eixo
transversal? A resposta revela a concepg¢ao da relagdo entre "saber o qué" e "saber como". No
primeiro caso, a docéncia € vista como aplicagdo posterior do conhecimento adquirido; no
segundo, como dimensao constitutiva da identidade profissional.

» O modelo anterior: vestigios e inferéncias

Os documentos que instituiram o novo curriculo de Pedagogia em 2009 sdo explicitos quanto
aquilo que pretendem superar. Suas justificativas, diagndsticos e criticas desenham, por
contraste, o retrato do modelo de formagio que os precedeu. E desse contraste entre o que o
novo PPC afirma e o que ele rejeita que se pode reconstituir, ainda que indiretamente, as linhas
gerais do curriculo vigente no CFP desde sua criagdo até meados dos anos 2000.

O PPC de Pedagogia de 2009 aprofunda essa critica e a situa historicamente. Ao reconstituir
a trajetdria do curso, o documento registra que, entre 1980 e 2004, a formagao no CFP "oscilava
entre a preparacdo de especialistas em gestdo escolar e a formagao genérica de professores

polivalentes, sem que houvesse uma identidade clara do pedagogo como docente" (UFCG/CFP,
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2009, p. 5). A critica a fragmentacdo ¢ contundente: "as habilita¢gdes em Administracdo Escolar
e Supervisao Escolar formavam blocos isolados, com pouca ou nenhuma articulagdo com o
nucleo comum" (UFCG/CFP, 2009, p. 6). Em outras palavras, o curso ndo formava um
profissional, mas dois: o educador (que cursava os fundamentos) e o técnico (que aprendia as
ferramentas de gestdo). Essas duas dimensdes caminhavam em paralelo, sem encontrar pontos
de intersec¢ao.

A analise das resolugdes que fixaram o curriculo de 1979/80 confirma, em seus termos, o
diagnostico critico do PPC de 2009. A Resolugdo CONSEPE/UFPB n° 37/80 e sua
regulamentacao posterior (Resolucdo n® 01/84) instituiram as habilitagdes em Administragao
Escolar e Supervisao Escolar como nucleo da formacgao, destinando a elas 915 horas, cerca de
38,9% da carga total de 2.355 horas. O nucleo comum, embora sequencialmente organizado
(Psicologia da Educa¢do I — II — Didatica), ndo estabelecia articulagdo obrigatdria com as
disciplinas das habilitagdes, que formavam blocos estanques. O estagio, quando existia como
componente autdbnomo, aparecia nos periodos finais, definido nos documentos como "momento
de aplicagdao" dos conhecimentos tedricos (UFPB/CONSEPE, 1979, Resolugao n°® 46/79;
UFPB/CONSEPE, 1980, Resolucao n° 37/80; UFPB/CONSEPE, 1984, Resolugao n° 01/84).

O que esses diagnoésticos revelam, em conjunto, é a presenga, no CFP, de um modelo de
formagao de longa duragdo, cujas raizes remontam a propria estruturacao das licenciaturas no
Brasil. A separagdo entre teoria e pratica, com a formagao pedagogica concentrada ao final do
curso, corresponde ao que Libaneo (1990, p. 22-25) criticava como heranga do "modelo da
racionalidade técnica", no qual o professor ¢ visto como mero aplicador de metodologias sobre
um conteudo j& consolidado. Para o autor, "a didatica, quando reduzida a um receituario de
técnicas dissociadas dos conteudos especificos, esvazia-se de sentido e perde sua fungao
formativa" (LIBANEO, 1990, p. 24).

Trata-se de um modelo que a literatura especializada, como discutem Libaneo (1990) e
Sacristan (2013), convencionou chamar de "racionalidade técnica": a crenca de que o dominio
do conhecimento disciplinar ¢ condicdo suficiente para o exercicio da docéncia, cabendo a
formagdo pedagbgica apenas o papel de "aplicar" metodologias sobre um conteudo ja
consolidado. Nessa concepgao, a pratica € exterior a teoria, ela vem depois, como consequéncia,
nado como parte constituinte do aprender a ser professor.

E importante notar, contudo, que esses vestigios, desarticulagdo, concentragdo do estagio,

auséncia de pesquisa, fragmentacdo entre nicleo comum e habilitagdes, nao de'v
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carga horaria destinada a formagdo pedagdgica na Pedagogia de 1984. Eles dizem algo, porém,
talvez mais relevante: nomeiam os problemas estruturais que se pretendia superar. E, a0 nomea-
los, revelam os principios organizadores do curriculo que se queria deixar para tras: a hierarquia
do conhecimento especifico sobre o pedagogico; a externalidade da pratica em relagdo a teoria;
a cisdo entre os diferentes campos que compdem a identidade profissional do professor. Esses
principios sdao exatamente o alvo das transformagdes introduzidas em 2009. O novo curriculo
ndo ¢ apenas uma atualizacdo normativa; ¢ uma resposta a esses problemas. Compreender o
que se criticava €, portanto, condi¢ao para compreender o que se propos.

» O professor-pesquisador e a promessa da integracao

O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia (2009) foi elaborado sob o impacto das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais. A Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 instituiu as Diretrizes para
a Formacdo de Professores da Educagdo Basica; a Resolugdo CNE/CP n°® 2/2002 fixou a
duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura — 2.800 horas, no minimo, assim
distribuidas: 1.800 horas de conteudos curriculares cientifico-culturais, 400 horas de pratica
como componente curricular, 400 horas de estagio curricular supervisionado, 200 horas de
atividades académico-cientifico-culturais.

O CFP/UFCG, contudo, foi além do minimo legal. O PPC de Pedagogia de 2009 totaliza
3.210 horas. Esse acréscimo de 410 horas acima do exigido ndo ¢ trivial. Ele representa uma
escolha institucional consciente, documentada nas justificativas do projeto. O PPC de
Pedagogia de 2009 representa uma ruptura identitdria em relagdo ao curriculo anterior. A
primeira e mais significativa mudanga ¢ a extingdo da habilitagdo em Administra¢do Escolar.

AN

O curso de Pedagogia do CFP deixa de formar "especialistas em gestao" para formar,
exclusivamente, docentes para a Educacdo Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A Resolugao CNE/CP n° 1/2006 ¢ clara: a docéncia € a base identitaria do curso;
as demais fungdes, gestdo, planejamento, coordenacdo, orienta¢do, sdo desdobramentos da
formagdo docente, ndo habilitagdes paralelas. O pedagogo nao ¢, antes de tudo, um
administrador ou um supervisor que eventualmente pode dar aulas; ele ¢, essencialmente, um
professor. A gestdo € uma especializagdao da docéncia, ndo uma profissao paralela.

A carga horaria total do curso ¢ fixada em 3.210 horas, assim distribuida:

EIXO CARGA HORARIA % DO TOTAL
Nucleo de Estudos Basicos 2.805h 87,4%

(formagao comum)
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Nucleo de 300 h 9,3%
Aprofundamento (EJA ou

Gestao)

Nucleo de Estudos 105h 3,3%

Integradores  (atividades

complementares)

Fonte: PPC de Pedagogia/UFCG (2009, p. 16). Elaboragdo propria.

O PPC de 2009 institui duas areas de aprofundamento: Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e
Gestao de Processos Educativos. Cada area corresponde a 300 horas de disciplinas especificas,
cursadas nos periodos finais do curso.
A escolha da EJA nao ¢ arbitraria. O documento justifica-a com dados concretos, o que € raro
em documentos dessa natureza:
Em 2006, dos 8.878 alunos que integraram o Sistema Municipal de Ensino de
Cajazeiras, 1.425 eram alunos da EJA, nimero superior ao atendimento em
Educacao Infantil, que foi de 1.096 alunos. Houve um aumento da populacao
alfabetizada, de 59,7% em 1991 para 75% em 2006 (UFCG/CFP, 2009, p. 7).
Este ¢ um momento precioso nos documentos curriculares: a justificativa sociologica
para uma escolha pedagdgica. O curso nao cria uma area de aprofundamento em EJA porque ¢
"moderno" ou porque a legislagdo federal exige. Cria porque hd demanda real, diagnosticada,
mensurada, traduzida em nimeros. A Secretaria Municipal de Educacao de Cajazeiras informa:
ha mais alunos na EJA do que na Educacao Infantil. O CFP, mais uma vez, responde ao seu
territorio. Nao forma professores para um aluno abstrato, universal; forma professores para
criangas, jovens e adultos concretos, que vivem no sertdo da Paraiba, que estudam em escolas
publicas municipais, que tém nomes, idades, historias.
A andlise dos pré-requisitos no curriculo de Pedagogia de 2009 revela um movimento

significativo. A cadeia sequencial do niicleo comum ¢ mantida e explicitada no fluxograma:

1° periodo: Psicologia da Educagao I (60h)

2° periodo: Psicologia da Educagao II (60h) [pré: Psicologia I]

3° periodo: Didatica (60h) [pré: Psicologia II]

A légica aqui ¢ a mesma de 1984: fundamentar psicologicamente a pratica docente antes de
abordar os métodos de ensino. Nao se trata de uma ruptura, mas de continuidade. O que muda

nao ;: a estrutura basica, mas o que se acrescenta a ela.
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A grande novidade estd na articulagdo entre as disciplinas do nucleo basico e as areas de

aprofundamento, mediada pelos estagios. O PPC de 2009 estabelece que:

"Educagdo Inclusiva (60h) é pré-requisito para Estagio Supervisionado
nos Anos Iniciais do  Ensino  Fundamental  (150h)."
"Fundamentos ¢ Metodologia da Educacdo Infantil II (90h) tem como
pré-requisito Fundamentos e Metodologia da Educagao Infantil I (90h)."
"Lingua Brasileira de Sinais II — LIBRAS II (30h) tem como pré-
requisito LIBRAS I (30h)."

(Fonte: PPC de Pedagogia/UFCG, 2009, fluxograma p. 21-24)

A exigéncia de que Educacdo Inclusiva seja pré-requisito para o estdgio final sinaliza, de
forma inequivoca, que a perspectiva inclusiva ndo ¢ um tdpico isolado, uma "disciplina a mais"
na grade. E uma lente que deve orientar toda a pratica docente. Nao se pode estagiar, nio se
pode efetivamente ensinar sem saber como incluir criangas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades. A mensagem ¢ inescapavel e, em sua contundéncia,

revela o quanto a formacgao anterior silenciava sobre essa dimensao.
» Sintese interpretativa: dois projetos em disputa

O Projeto Pedagdgico de 2009 materializa uma concep¢do de formagdo docente
radicalmente distinta daquela que, segundo os proprios documentos, vigorou no CFP desde sua
criacdo. No modelo anterior, o curriculo organizava-se em torno do dominio dos conteudos
disciplinares, concebidos como um corpus estavel, hierarquicamente estruturado, a ser
transmitido. A formacdo pedagogica era externalizada, um apéndice acrescido ao final do curso,
ndo um eixo estruturante. A pesquisa era uma atividade periférica, quando existente,
dependente da iniciativa individual de docentes ou discentes. Os pré-requisitos, organizados em
cadeias sequenciais, refletiam uma visdo cumulativa do conhecimento: primeiro os
fundamentos, depois as aplicag¢des; primeiro o conteudo, depois o ensino; primeiro a teoria,

depois a pratica.

No modelo que emerge em 2009, o curriculo amplia-se, ndo apenas em carga horaria, mas

. em escopo e func¢do, para incorporar novos eixos. A pratica deixa de ser um momento terminal
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disciplinas especificas e trabalho de conclusdo. A formagdo pedagodgica penetra todo o
curriculo, articulando-se aos contetidos especificos por meio de uma nova logica de pré-

requisitos, agora interdisciplinares.

O conhecimento disciplinar, contudo, nao desaparece. O que muda nao ¢ o peso, mas a
fun¢do. O conhecimento deixa de ser um fim em si mesmo e passa a ser mobilizado como
recurso para a acdo docente. A pergunta que orientava o curriculo anterior era: "o que o
professor precisa saber?". A pergunta que orienta o novo curriculo é: "o que o professor precisa
saber para ensinar?". Essa mudanca de pergunta implica uma transformag¢do epistemoldgica.
Como defende Becker (2012, p. 87), "a epistemologia do professor ndo ¢ um dado natural, mas
uma construgdo que pode e deve ser transformada ao longo da formagao". O professor-
pesquisador ndo é apenas aquele que domina conteudos, mas aquele que se assume como
construtor de conhecimento sobre sua propria pratica, uma posi¢do que o curriculo de 2009

buscou, ainda que parcialmente, institucionalizar.

E importante notar, contudo, que esse novo modelo ndo se implanta sobre uma tdbula
rasa. Ele convive com o anterior, sobrepde-se a ele, tensiona-o. O curriculo de Pedagogia de
2009 nao abandona completamente a formag¢do em gestdo; ele a transforma em "area de
aprofundamento", subordinada a docéncia, mas ainda presente. Essa sobreposi¢do ndo ¢ um
defeito de execugdo, uma inconsisténcia légica a ser corrigida. E, antes, a materializagdo, no
papel, de um campo de disputas. Projetos distintos de formagdo docente, o do especialista
transmissor e o do pesquisador reflexivo, coexistem, nem sempre harmonicamente, no mesmo
documento. O PPC ndo ¢ um monumento monolitico, mas um palimpsesto: nele se podem ler,
sobrepostas, as camadas de diferentes concepgdes, diferentes tempos historicos, diferentes
acordos provisorios. A reforma de 2009 ndo ¢ um ponto de chegada, mas um ponto de

passagem. Ela ndo resolve as tensdes; ela as inscreve no papel, tornando-as visiveis.

A analise aqui empreendida buscou identificar essas camadas e nomear os projetos que
as produziram. Resta saber, agora, como esses projetos, inscritos no papel, efetivaram-se (ou
ndo) na pratica cotidiana do CFP. Um curriculo ndo ¢ apenas um documento; ¢ também um
conjunto de praticas, de agentes, de resisténcias, de taticas. A distancia entre o prescrito € o

.« realizado ¢, talvez, o objeto mais fascinante e mais dificil da pesquisa educacional. Esta questao,

contudo, extrapola os limites documentais deste estudo e aponta para investigagﬁ)%“ut as,
ivestigacoes que, espera-se, possam partir do que aqui se i A ‘
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CONCLUSAO

Em 1979, a Resolugdo n°® 62/79 criou o CFP com a promessa de desenvolver atividades
de ensino, pesquisa e extensdo. Trinta anos depois, o PPC de Pedagogia (2009) insistia na
necessidade de "superar a mera reprodugdo do conhecimento em prol da producdo de
conhecimentos". A analise revelou transformacgdes inegaveis: ampliacdo da carga hordria,
institucionalizacdo da pesquisa, reconfiguragao do estagio, criagdo de areas de aprofundamento
ancoradas em demandas locais, rearticulagdo dos pré-requisitos. A extingao da habilitagdo em
Administragdo Escolar e a afirmacao da docéncia como nucleo identitario enterram, no papel,

trés décadas de formacdo orientada para o "especialista em gestao".

Os PPCs sdo, contudo, documentos de intengdes. Dizem o que deveria ser, ndo o que
efetivamente foi. A pesquisa obrigatoria tornou-se componente curricular, mas em instituigao
com fragil cultura investigativa. A Educacdo Inclusiva tornou-se pré-requisito, mas em curso
que, até 2009, nio oferecia disciplina obrigatoria sobre Libras. E nesse sentido que a nogdo de
tatica, em Certeau (1998, p. 97-101), ilumina o que os PPCs ndo capturam: as artes de fazer dos
sujeitos concretos que, no cotidiano, desviam e subvertem as estratégias prescritas. O curriculo
real € sempre palimpsesto de intengoes e resisténcias. Os PPCs operam no plano da estratégia;
ignoram a tatica, e nao poderiam deixar de ignora-la. O problema ¢é que, ao fazé-lo, criam a

ilusdo de que prescrever € realizar.

Isto ndo significa que sejam irrelevantes. Um documento normativo pode criar
condi¢des de possibilidade para a transformacgdo. Antes de 2009, a EJA ndo era area de
aprofundamento no curso de Pedagogia. Depois, ganhou status curricular, justificada por dados
concretos da realidade local, 1.425 alunos na EJA contra 1.096 na Educacao Infantil. A EJA
entrou no curriculo e, ao entrar, tornou-se visivel, nomeavel, disputavel. E nesse sentido que o
PPC de 2009 representa um ponto de inflexdo. Nao porque realizou a promessa de 1979, mas
porque a reescreveu, trinta anos depois, em outros termos. Se essa imagem encontrard
correspondéncia na realidade, se o curriculo prescrito se convertera em realizado, sdo questdes
que so o tempo podera responder. Este estudo reconstituiu a promessa. Que outros investiguem

sua realizacao.
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