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Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar, por meio de uma abordagem autoetnografica, as
experiéncias de uma infancia transviada no contexto escolar, evidenciando como normas de
género e sexualidade atuam na produgdo de corpos infantis. A partir de minhas memorias,
articuladas aos estudos de género, infincia e poder, discute-se como a escola opera como
mecanismo de normalizagdo, a0 mesmo tempo em que se configura como espago de
resisténcia para corpos dissidentes. Conclui-se pela necessidade de uma (re)educacao do olhar
que reconheca a pluralidade das infancias.
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1 Introducao

De todos os seres perturbadores da ordem natural, o mais temido sdo as sujeitas'
infantis. Nao porque desafiem conscientemente a ordem, mas porque ainda ndo foram
completamente disciplinadas a manté-la. Desde a criacdo da infincia, o adulto tenta,
incessantemente, “captura-la por meio da producdo de saberes e poderes voltados ao seu
gerenciamento” (Dornelles, 2005). Por isso, a inconstancia desses corpos, que escapam, erram
e inventam, segue sendo objeto de estudos, sobretudo disciplinares, na modernidade, com o
objetivo de normatizar o “ser crianca”.

Ainda assim, as infancias que desafiam as normas tém (r)existido, sendo nomeadas de
multiplas formas no campo dos estudos das infancias. Essa multiplicidade de termos nao

aponta apenas para diferentes classificagdes, mas destaca o carater plural, instavel e

1 A opgdo de flexionar os termos no feminino e plural ndo é apenas estilistica, mas um gesto politico de
A réssignificacdo e insurgéncia narrativa, visto que desestabiliza a gramaética cis-heteronormativa e inscreve a

matesialidade de corpos que escapam ao universal masculino. Essa escolha visibiliza uma epistemologia que, a

partir.da experiéncia, desafia a linguagem como instrumento de dominag@o e a reconstroi como telri
ivencao e existéncia (hooks, 2013).
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homogeéneos de normalizagdo. E nesse breve contexto em que surge este artigo, oriundo de
minha pesquisa para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) em Pedagogia. O objetivo do
trabalho ¢ situar memorias da minha infancia na educagdao basica por meio de relatos,
descrigdes dos meus modos de ser e das minhas vivéncias enquanto uma crianca-bicha. A
inquietacdo que move este escrito ndo so se restringe a escola enquanto institui¢ao de poder,
mas se estende aos seus impactos na construcdo de identidades e nos processos de
objetificacdo e subjetivacdo infantis.

Para maior articulagdao dos objetivos propostos, recorreu-se aos fundamentos tedricos
e epistemoldgicos da autoetnografia’, enquanto metodologia de pesquisa. A escolha do
método autoetnografico me permite tensionar os limites entre a vida e pesquisa, entre corpo e
linguagem, reconhecendo a experiéncia como territério legitimo de producdo de saber e por
explorar os potenciais “localizados significativamente nos didlogos entre os protagonismos
destas vozes diversas, ausentes e constrangidas nos processos produtivos de conhecimentos”
(Vergueiro, 2015, p. 27). A pesquisa também se caracteriza como bibliografica, dialogando
com as producdes dos estudos das infancias, do poder, do género e da sexualidade, que

permitem situar as vivéncias narradas em um campo tedrico mais amplo.

2 Desenvolvimento
2.1 A invencao da infincia: projetando um ser *“ universal”

Tenho poucas lembrangas da minha infancia, ou talvez elas estejam submersas dentro
de espacos que ndo desejo acessar. Antes disso, gostaria de engendrar breves apontamentos
que fundamentam esse topico. Destaco aqui que a infancia, tal como entendida hoje, ndo ¢
uma realidade natural e atemporal, mas uma construgdo historica permeada por disputas e
interesses sociais (Dornelles, 2005). Mais do que um periodo cronoldgico da vida, ela
constitui-se como etapa primordial para o desenvolvimento da crianga e sua subjetividade. Ao
me referir as identidades transviadas, gostaria de salientar as particularidades em que nossas
infancias se situam, até mesmo a sua nao-existéncia para algumas, visto que a afirmag¢do que
se inscreve nas nossas corpas € que “nao tive[mos] infancia: infincia ndo € coisa de bicha nem

de preto/a!” (Gomes de Oliveira, 2018, p. 111).

%A autoetnografia pode ser compreendida como um método que dialoga com a autobiografia e com a etnografia,
consalidando-se, como sua etimologia sugere, a conexao entre o “eu” subjetivo € o contexto coletivo em que
identidades, em especifico as marginais e subalternas, se estruturam enquanto grupo social. Assim, p‘)v c
um protagonismo, antes inexistente, a essas vozes (Versiani, 2002; Vergyuei 0 A
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contribui¢des de Philippe Aries (1987) sdo fundamentais. Ainda que criancas sempre tenham
existido, a no¢do moderna de infancia € relativamente recente, consolidando-se entre o século
XII e o inicio do século XX. Antes desse processo, a crianga nao era pensada como sujeito
distinto do adulto; no cotidiano, “estavam misturadas aos adultos”, partilhando a vida social,
laboral e cultural sem grandes distingdes (Aries, 1987, p. 55).
Esse sentimento de particularidade, como aponta Santana (2014):
[...] ndo significa afeicdo pelas criangas, mas um sentimento de particularidade para
com a crianga em relacdo ao adulto. [...] evoluiu com a ascensdo da burguesia que
comegou a ver a necessidade de moraliza-la através da educag@o preparando-a para

assumir futuramente o papel social imputado pela familia e a sociedade burguesa
(Santana, 2014, p. 231).

Portanto, ndo apenas inventa-se a infincia como fase diferenciada, mas também
determina-se o seu molde: um ser que devera ser disciplinado para desempenhar papéis sociais
normativos na sociedade. O tempo decorre, emergem novas configuragdes economicas € nos
situamos no século XXI, sem que isso signifique a superacdo desses processos, mas antes a
evidéncia da permanéncia de projetos de dominacdo que incidem sobre as sujeitas infantis,
revelando que tais dispositivos ndo apenas persistem, como se reorganizam historicamente.
Nesse contexto, um dos efeitos mais visiveis ¢ a producdo de estratégias que tomam o “ser
natural e normal” da crianga como objeto universal, de modo que ““a partir das concepgoes
advindas das ciéncias deve ser objetivado através de estratégias do governo que irdo
patologizar todas aquelas que desviam do padrdo ‘normal’” (Dornelles, 2005, p. 15).

Nesse escrito elaboro sobre aquelas que desobedecem, em especifico as normas de
género. Para contextualizar a defini¢ao de género, Scott (1995) o determina como “uma forma
primaria de dar significado as relagdes de poder”, atribuindo papéis e comportamentos
conforme a leitura social dos corpos. Butler (2002) amplia essa compreensdao ao mostrar que
o0 género ndo ¢ uma esséncia estdtica, mas uma pratica performativa®: um conjunto de atos
repetidos que produzem a aparéncia de naturalidade. Essas repeti¢cdes, entretanto, estdo
sempre sujeitas a falhas, deslocamentos e representacdes que podem desestabilizar as normas
vigentes.

Portanto, por mais que o enfoque se situa na minha vivéncia enquanto uma crianga-

bicha que foi negada o direito a infancia, articulo de um modo a ndo generalizar tais vivéncias,

A ?rformatividade de género, conforme teorizada por Judith Butler (2015), ndo diz respeito a uma escolha
consciente ou a uma atuagdo voluntaria, mas a um processo reiterativo de citacdo de normas que pro
longo do tempo, o efeito de um género naturalizado.

N UECE ‘@ &5 AINPGP



NS XVI FURDT MTERACIONAL D PEDREOGIA
F i pGDde em que situa-se ngzgﬁsg 8)&%??@1‘131%%23 cORpASCHERAL Qfﬂﬁm&a além

das tentativas de poda-las e destrui-las, tais infancias existem e sdo vividas por criancas que
necessitam ser nomeadas. Criangas trans**, bichas, viadas, dissidentes cruzam o nosso
cotidiano contrariando e subvertendo todas as san¢des impostas a suas existéncias. A antitese
de “ser” se estabelece como uma determinagao, quase uma profecia de vida para essas sujeitas,

uma vez que se ela

[...] vivenciou uma infancia, que acredito estava na mira dos discursos
normalizadores e normatizadores. Se essa infancia além de bicha ¢ preta, os
discursos normalizadores ¢ normatizadores, sdo potencializados. (Gomes de
Oliveira, 2018, p. 165)

Ademais, fez-se necessaria essa contextualizagdo da criacdo da infincia para
compreender que nossos corpos, enquanto sujeitas “falhas”, encontram-se atravessados por
disputas histéricas com vistas ao seu governo. Assim, torna-se indispensavel reconhecer a
interseccionalidade® como parte essencial para as discussdes no campo das infincias, uma vez
que a violéncia se potencializa nos marcadores que esse corpo carrega. Trata-se de uma
realidade marcada pela negacdo e pelo ndo pertencimento, pelo despir de subjetividades e de
humanidade, bem como pela tentativa de anular qualquer trago de um possivel resistir a essas

violéncias.

2.2 Evocando a bicha

A bicha nasce do discurso. Antes mesmo de adquirirmos consciéncia do potencial
repressivo que esse termo tenta impor, ele ¢ langado como um torpedo que
tenta um aniquilamento. Um grito que ecoa do outro lado da rua ou no patio
da escola, um desenho tosco na parede de um banheiro ptblico, uma pregacdo
religiosa: Bicha! (Gomes de Oliveira, 2018, p.162)

Evoca-se a bicha antes mesmo dela ter ciéncia de “quem” ou “o que” ela é. Cresci em

uma familia matriarcal mas nao isenta de corre¢des pelo “excesso” de feminilidade. Esses

4 “E importante demarcar que o termo “trans*”, com asterisco, sinaliza a ideia de abarcar uma série de identidades
ndo cisgéneras.** De modo particular, as seguintes identidades estdo contempladas no termo “trans*”:
transexuais, mulheres transgéneras, homens transgéneros, transmasculines e pessoas nao binarias” (Nascimento,
2021, p. 16).
> A interseccionalidade, conforme teorizada por Crenshaw (2002, p. 177), constitui-se como "uma conceituagio
do problema que busca capturar as consequéncias estruturais e dindmicas da interagdo entre dois ou mais eixos
da subordinagao [...] pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressao de classe e outros sistemas discriminatorios
criam desigualdades bésicas que estruturam as posigdes relativas". Assim, quando afirmo que minha infancia foi
A negada enquanto crianga-bicha, ndo o faco de modo isolado: essa negagdo ¢ atravessada também pela classe e
territ@rio, ainda que este escrito ndo as aprofunde com a devida centralidade. Reconhecer a interseccionalidade
€, potrtanto, um gesto ético de ndo apagamento das multiplas violéncias que constituem nossos corpos,
das resisténcias que neles se inscrevem.
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performance de feminilidade em uma identidade masculina € o suficiente para a depreciagao,

perseguicdo e correcao. Isso alimenta ndo s6 a matriz heteronormativa, ao demonstrar que nao

deve existir desvio do que ¢ fixado como comportamento caracteristico de uma identidade

natural”, como nos leva a refletir acerca da inferiorizagdao do feminino na estruturalmente na
sociedade.

Portanto, apresento uma memoria que contextualiza o primeiro contato que tive com

a repreensdo dentro de casa, evidenciando que a violéncia nao se inicia na escola, ela ja se

anunciava no ambiente familiar:

Era uma tarde de julho, dezembro ou um dia qualquer em que eu encenava uma
enfermidade para fugir do meu inferno didrio: a escola. Algo de diferente pairava
no ar, euforia ou talvez a insanidade da quentura que fazia 14 fora. E 14 estava eu me
preparando para mais um daqueles momentos atipicos que eu ansiava que se
tornassem rotina. Pego o biscoito que vovo escondia em uma das bolsas de vovo,
normalmente a verde com penduricalhos, que eu adorava colocar no ombro e fingir
que estava indo para a “rua”®. Encho uma cumbuca e corro para ligar o DVD recém-
adquirido. Mamae trouxe um filme novo, que implorei com todas as for¢as para que
ela comprasse. Era Barbie ¢ a Princesa da Ilha (2007), que conta a historia de
Rosella, uma princesa que, apds sobreviver a um naufragio, cresce em uma ilha
deserta, longe da civilizagdo, até que um principe a resgata, reinserindo-a na
sociedade. Talvez tenha sido a cor rosa do disco que chamou minha aten¢do ou o
pavao, pelo qual eu era completamente apaixonado, s6 ndo esperava que aquela
transgressdo marcaria minha vida para sempre. Vovo chega do encontro de
senhoras, algo corriqueiro na nossa congregagao cristd-evangélica, e questiona por
que eu estava assistindo “aquilo”, pois “menino ndo vé esse tipo de coisa, s se for
bicha!”. Essa afirmacdo me acertou em cheio, em um tom tdo aspero que insistir
seria um desrespeito terrivel, passivel até de punicao fisica. Desliguei o dispositivo,
guardei o CD e me escondi dos olhos ameagadores de Vovo. Mesmo sem ter ciéncia
do significado da palavra, pela reagdo dela, boa coisa ndo era! Naquele momento,
em um acesso de furia, eu queria ser bicha! O conceito ia tomando forma e se ser
bicha era sindnimo de liberdade, ai sim poderia assistir todos os filmes de princesas,
fadas e castelos que desejasse. O filme se tornou o meu preferido, quando néo estava
sob os olhos atentos de vovo, corria para ligar o DVD e reassistir, degustando cada
cena com o gosto da rebeldia. Creio que hesitei em assumir o quanto me identificava
com aquela princesa, vista como “selvagem” a ser domesticada, perigosa e indigna
do amor. (material de narrativa)

Logo os discursos, nem sempre verbais, se tornaram constantes e se materializavam
nos olhares, repreensdes e castigos que eu sofria quando nao performava a masculinidade
normativa. S6 compreendi na adolescéncia que a existéncia dentro de casa, enquanto menino,

“[...] s6 pode ser assegurada caso sua cisheterossexualidade seja comprovada” (Gomes de

Oliveira, 2020, p. 182). Portanto, emergi como crianca-bicha ainda em casa, de modo que, por

2

5 Centro da cidade.
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para um “jogo dissimulado da duplicidade” (Caetano, 2008, p. 161).

Se hoje sei nomear o que vivi, foi porque aprendi, desde a infancia, que existir exige
estratégia. Em casa, o siléncio; na escola, a vigilancia. Entre um e outro, descobri que alguns
corpos nao tém direito a inteireza: precisam se partir, esconder partes, fingir o que nao sentem
para sobreviver ao que lhes impdem, mesmo que inconscientemente. Enquanto criangas-
bichas, internalizamos a ideia de que ndo ha canto onde pudéssemos simplesmente ser, nos

contentamos com as brechas e breves momentos de liberdade.

2.3 Poder e identidade nas entrelinhas da escola

Que identidades sdo, afinal, marcadas? Aquelas que sdo diferentes - ¢ a resposta
imediata. Mas diferentes em qué? Ou melhor, diferentes ... de quem? (Louro, 2000,

p. 67)

A partir dos aportes de Foucault (1999; 1975) sobre o poder®, compreende-se que a
construcdo da infancia ndo se limitou a organizagdo familiar, mas articulou-se a dispositivos
sociais voltados a produgdo e ao controle das sujeitas. Como analisado, a primeira necessidade
era disciplinar as subjetividades da crianca para o preparo do exercicio da fun¢do social. Em
suas consideragdes mostra que o poder atua de forma produtiva, fabricando “corpos doceis” e
modos de ser que se reforgam no processo de normatizacao, se disseminando ndo apenas nos
contetdos e métodos de ensino. Assim, se o disciplinamento atua sobre gestos, posturas e
comportamentos visiveis, ele também opera de forma mais profunda, incidindo sobre aquilo
que entendemos como identidade. Portanto, a normatizagao ndo se limita a regular condutas,
mas define quais formas de existir sdo reconhecidas como legitimas e quais serdo silenciadas
ou corrigidas.

Nado frequentei a escola na Educagdo Infantil. Minha mae, atravessada por
preconceitos em relacao a conduta profissional de algumas institui¢des, temia que eu sofresse
algum tipo de violéncia dentro do espago escolar. Por isso, minhas memorias se localizam,
sobretudo, no Ensino Fundamental I. Cheguei tarde a escola. E esse “tarde” ndo se referia

apenas a minha idade, mas ao modo como meu corpo parecia deslocado diante da adaptagao

’ Duplicidade, nesse trecho, ¢ utilizada como forma de explicitar conflito constante de performar a masculinidade
normativa em espacgos de violéncia, como em casa e a escola, e permitir a bicha emergir em raros momentos de
subversdo e conforto.

8 Em, suas obras, o autor defende que o poder ndo esta localizado em um ponto fixo, mas circula e se manifesta
em “[...] seus corpos, vem inserir-se em seus gestos, suas atitudes, seus discursos, sua aprendizagem,

Vig
cotidiana” (Foucault, 1975, p. 161)." ‘ ‘
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r ‘ parte por cotitd dOs B Bréfeitos qhe erafil HéthaSiHds “delfdados” e
femininos, o que me levou a ser constantemente observado. Tais questdes ndao eram
desintencionais. Corroboro com Gomes de Oliveira (2018, p. 178), que explicita que nao ¢é
qualquer corpa que “esta na mira dos/as normatizadores/as de plantio. E aquela associada aos
trejeitos, ao afeminamento, a bichisse, as masculinidades ditas periféricas”.

Portanto, estabelecer vinculos era dificil; se sentir pertencente a escola, mais ainda.
Talvez por isso, eu me tornasse alvo de tentativas persistentes de adaptacdo por parte das
professoras que me realocavam, insistentemente, nos espagos € nas brincadeiras socialmente
designadas como “masculinas”, mesmo que ainda ndo fosse claro aquela imposigao. Por essa
segmentacdo do espaco, quase nunca acessava o “lado das meninas”, onde tudo parecia ser
bem mais atrativo. O unico sentimento possivel era a frustragdo. Lembro-me de que logo fui
denominado “malcriado”, mesmo seguindo as orientacdes de minha mae de respeitar as
professoras, at¢ mesmo quando elas diziam que eu ndo deveria “ultrapassar o lado das
meninas”, delimitando fronteiras e possiveis questionamentos que aquele contato poderia
desencadear nas outras criangas.

Esse senso de perigo ndo era desintencional, visto que, inconscientemente, o meu
corpo colocava a prova “[...] concepgodes [que] foram e sdo aprendidas e interiorizadas;
torna[ndo]-se quase ‘naturais’ ainda que sejam ‘fatos culturais’” (Louro, 1997, p. 59-60).
Ainda recorro aos aportes de Silva (2007) objetivando uma maior compreensdo dos

acontecimentos, quando o mesmo destaca que no campo da identidade e diferenca:

A normalizagdo ¢ um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta [...]
Normalizar significa eleger - arbitrariamente uma identidade especifica como o
parametro em relagdo ao qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas
Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relagdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma
negativa. A identidade normal é natural, desejavel, tnica. A for¢a da identidade
normal ¢ tal que ela nem sequer ¢ vista como uma identidade, mas simplesmente
como a identidade. Paradoxalmente, sdo as outras identidades que sdo marcadas
como tais. (Silva, 2007, p. 83)

Diante desse contexto, os marcadores da identidade que se elege enquanto norma, seja
a branquitude, a heterossexualidade ou a cisgeneridade, demarca uma constante luta contra a
bicha aquém das expectativas normatizadoras, como no meu caso. Por isso, destaco a escola,
ndo somente enquanto instituicdo fundamental no processo de socializa¢dao, formagao da
identidade e subjetividade da crianca, mas por configurar-se como um dos principais
mecanismos de normalizagdo, (re)produzindo formas de conduta e disciplinando corpos por

meig de regras e praticas cotidianas.
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“t€m a ver com as formas como construimos nossas identidades sociais, especialmente nossa
identidade de género e sexual” (Louro, 2000). Portanto, quando interrompia ou ressignificava
os gestos esperados, tornava visivel a artificialidade das fronteiras de género e de sexualidade.
O meu corpo transitava entre fronteiras, habitando o encontro e o atrito entre a infancia
normativa ¢ minha identidade em formacao. Tal processo configurava-se um estado de
permanente deslocamento que, paradoxalmente, criava e (re)inventava novas possibilidades
de ser, visto que para a crianga-bicha:

Suas escolhas, suas formas e seus destinos passam a marcar a fronteira ¢ o limite,
indicam o espaco que ndo deve ser atravessado. Mais do que isso, ao ousarem se
construir como sujeitos de género e de sexualidade precisamente nesses espacos, na

resisténcia e na subversao das “normas regulatorias”, eles e elas parecem expor, com
maior clareza e evidéncia, como essas normas sao feitas e mantidas. (Louro, 2004,

p-18)

Quando se pensa no espago escolar e suas técnicas de assujeitamento, faz-se necessario
observar o curriculo enquanto orientador desse processo. Silva (2024) nos mostra que a
chegada de infancias em dissidéncias ndo apenas interpela a formacao docente, mas também
demanda que o curriculo seja reinventado. Nao um curriculo novo no sentido de um
documento atualizado, mas um curriculo que se faz em ato, na urgéncia do encontro. O
curriculo, ali, ndo é apenas o conteido das disciplinas, mas o acolhimento, a escuta, a
mediagdo com as familias, a protecdo das criangas. O curriculo se faz nos gestos, nas escolhas
éticas, na disponibilidade para o outro. Isso me faz pensar no quanto o curriculo que vivi na
minha infincia foi o da segregagdo. Um curriculo que me ensinou, muito cedo, que meu corpo
ndo cabia. Mas as experiéncias narradas por Silva (2024) mostram que outro curriculo ¢
possivel: um curriculo que ndo segrega, que acolhe, que aprende com as criangas.

Como afirma Freire (2000, p.36), a realidade imposta e vivida pelo educador “[... ] €
o saber do futuro como problema e ndo como inexorabilidade. E o saber da Histéria como
possibilidade e ndo como determinagdo. O mundo ndo ¢. O mundo estd sendo.” Ou seja, pensar
identidades e corporalidades transviadas na infincia implica reconhecé-la como territorio de
experiéncias, descobertas e criagdes (Palhares, 2015, p. 68). Nao se trata apenas de
compreender o corpo como objeto de controle, mas como espago vivo de expressao e interagao
constante com o mundo. E propor um caminho onde nio haja espago para a violéncia dentro
da instituigdo escolar.

Assim, a escola se consolidou como espaco de violéncia simbolica que tentava apagar

Y

a minha existéncia, mas também como palco involuntario de insubmissao. Nao qu

N UECE ‘@ &5 AINPGP

XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA




(fyen XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
G A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
pq€tD, consciéncia de qualqueratd® EIPed Ylictia ek R 1488 %hs Hieninas,

o brilho do pavao, o gosto da rebeldia mastigada em siléncio enquanto vové nao via. Hoje

compreendo: a bicha que fui ndo esperava permissio. Ela aprendia, nas brechas que o cistema’

ndo conseguiu vedar: existir, por si s0, ja era um ato de insurgéncia.

Conclusdes

Este artigo buscou, através da abordagem autoetnografica, situar memorias de uma
infancia transviada no contexto familiar e da educacao basica, evidenciando como as normas
de género, sexualidade e poder atuam na produgao, regulagao e resisténcia dos corpos infantis.
Partindo da premissa de que a infancia ndo ¢ uma fase natural, mas uma construgdo historica
atravessada por disputas normativas, percorri uma narrativa que articula minha experiéncia
pessoal e reflexdo tedrica para desvelar os mecanismos sutis e explicitos de controle escolar.

A andlise mostrou que a escola se configura como um dos principais dispositivos de
normaliza¢do, atuando ndo apenas na transmissdo de conhecimentos, mas também na
produgdo de subjetividades e na disciplina de corpos que escapam as expectativas
cisheteronormativas. Minha experiéncia como crianga-bicha revelou como gestos, trejeitos e
desejos foram constantemente vigiados, corrigidos e patologizados, evidenciando que a
violéncia simbodlica opera cotidianamente por meio de olhares, segregagdo espacial e
interpelacdes verbais.

No entanto, a autoetnografia também permitiu iluminar a dimensdo politica da
existéncia transviada: o corpo que desloca, resiste e subverte torna visivel a artificialidade das
fronteiras de género. A escola, paradoxalmente, ao tentar apagar minha diferenga, tornou-se
espaco de insubmissdao, onde minha presenga ja era uma forma de questionamento a
naturalizagao da norma.

Portanto, reafirma-se a urgéncia de uma (re)educagdo do olhar que ndo apenas tolere,
mas valorize as infancias plurais, dissidentes e transviadas. Cabe a escola, enquanto espaco
fundamental de socializagdo, desmontar o cistema que naturaliza hierarquias identitarias e
criar condigdes para que todas as criangas, sobretudo as bichas, viadas, trans* e dissidentes,
possam viver sua infancia com inteireza, afeto e direito a invenc¢do de si. A autoetnografia,

nesse sentido, mostra-se uma ferramenta potente de pesquisa, dando voz a experiéncias

0 termo ¢ uma corruptela de “sistema” que referencia a organizacio cis-sexista da sociedade, conforme
teorizado por Vergueiro (2015) sob a influéncia das analises de Grosfoguel (2012) sobre sistema-mu
produc@o colonial de hierarquias sociais
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Escrever este artigo foi, para mim, um exercicio de (r)existéncia. Ao revisitar
memorias que por muito tempo preferi esquecer, ndo busquei apenas compreender os
mecanismos que tentaram me anular, mas também nomear o inominavel: a bicha que fui, que
sobreviveu e que hoje ocupa o lugar de pedagogo em formacao. Se a escola foi, durante anos,
o palco da minha vigilancia e corregdo, ¢ ela também o espago onde agora posso subverter,
ndo mais como crianga silenciada, mas como educador que se recusa a reproduzir 0 mesmo
olhar que um dia o condenou. Espera-se que outras criancas-bichas, viadas, trans* e
dissidentes possam, um dia, ndo precisar esperar a vida adulta para se reconhecerem dignas

de existir.
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