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Resumo

O artigo analisa o rap e a docéncia como praticas sociais de constru¢do da memoria coletiva
em contextos periféricos, compreendendo-as como ferramentas de resisténcia ao apagamento
histérico e a colonialidade do saber. Parte-se da concep¢ao de memoéria como campo de
disputa atravessado por relagcdes de poder. A analise do projeto Favela Vive evidencia o rap
como pratica de oralitura e arquivamento vivo das experiéncias da favela. Paralelamente,
discute-se a docéncia como espago estratégico de disputa narrativa, capaz de reconhecer os
saberes dos estudantes como conhecimento legitimo e potencialmente anticolonial. Conclui-
se que rap e docéncia operam como tecnologias sociais de producdo de pertencimento,
identidade e resisténcia.
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Introducio

A memoria ndo ¢ um deposito neutro do passado nem simples recordagdo individual. Ela
constitui um campo social de disputas, atravessado por relagdes de poder, hierarquias
epistémicas e processos historicos de silenciamento. Mais do que lembranga, € pratica politica,
pois define o que sera reconhecido como historia, quais experiéncias serdo legitimadas como

conhecimento e quem tera o direito de narrar a si mesmo. Em sociedades marcadas por
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desigualdades estruturais, como a brasileira, a memoria coletiva estd profundamente ligada a
colonialidade, ao racismo estrutural e a exclusao territorial.

Nos territérios periféricos urbanos, especialmente nas favelas, a memoria social foi
historicamente construida a partir de olhares externos. A narrativa dominante consolidou-se
sob a logica da criminalizagdo e da caréncia, convertendo esses espacos em sindnimo de
problema social. Tal constru¢do responde a regimes de poder que organizam o campo do
visivel e do dizivel. Como argumenta Michel Foucault, os discursos sdo produzidos e
regulados por dispositivos que determinam quem pode falar e sob quais condigdes. A memoria
coletiva, assim, ndo resulta da soma espontinea de lembrangas, mas de estruturas que
estabilizam determinadas narrativas enquanto marginalizam outras.

A critica anticolonial de Aimé Césaire evidencia que o colonialismo operou também no
plano simbolico, hierarquizando saberes e impondo uma narrativa centrada na perspectiva dos
vencedores. No Brasil, essa matriz permanece ativa nos curriculos escolares, nos meios de
comunicac¢do € na propria organizagdo da memoria nacional. Experiéncias negras e periféricas
seguem frequentemente silenciadas, transformando o esquecimento em politica.

Diante desse cenario, emergem praticas que tensionam a ordem estabelecida da memoria.
Entre elas destacam-se o rap e a docéncia em contextos periféricos. Embora situadas em
campos distintos, cultural e institucional, ambas atuam como tecnologias sociais de producao
e transmissdo da memoria coletiva. O rap, especialmente no projeto Favela Vive, configura-
se como pratica de oralitura ao articular voz, corpo e territdrio para inscrever experiéncias
silenciadas no espaco publico. Suas letras funcionam como arquivos vivos que denunciam
violéncias e confrontam estigmas.

Essa dimensao dialoga com a reflexdo de Chimamanda Ngozi Adichie sobre o perigo da
historia unica. Ao monopolizar a narrativa sobre determinados territorios, produzem-se
identidades reduzidas. O rap rompe essa logica ao afirmar o direito de narrar a propria
experiéncia. Paralelamente, a docéncia ocupa posicao estratégica na disputa das narrativas.
Conforme sustenta Paulo Freire, ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Ao
reconhecer memorias territoriais como conhecimento legitimo, a escola pode transformar-se
em espaco de resisténcia.

Em didlogo com Achille Mbembe, pode-se afirmar que produzir memoria nesses

con?xtos ¢ enfrentar formas contemporaneas de desumanizagdo. Este artigo analisao rap e a
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docéncia como praticas de constru¢do da memoria social, compreendendo seu papel na
producao de identidade e pertencimento. Disputar a memoria € disputar o direito de existir

simbolicamente e de inscrever a propria histéria no tempo coletivo.

Memoria como campo de disputa

A memoria ndo ¢ um deposito neutro do passado nem simples recordagdo individual. Ela
constitui um campo social de disputas, atravessado por relagdes de poder, hierarquias
epistémicas e processos historicos de silenciamento. Mais do que lembranga, € pratica politica,
pois define o que serd reconhecido como historia, quais experiéncias serdo legitimadas como
conhecimento e quem terda o direito de narrar a si mesmo. Em sociedades marcadas por
desigualdades estruturais, como a brasileira, a memoria coletiva esta profundamente vinculada

a colonialidade, ao racismo estrutural e a exclusdo territorial.

Nos territérios periféricos urbanos, especialmente nas favelas, a memoria social foi
historicamente construida a partir de olhares externos. A narrativa dominante consolidou-se
sob a logica da criminalizagdo e da caréncia, convertendo esses espacos em sindnimo de
problema social. Tal constru¢do responde a regimes de poder que organizam o campo do
visivel e do dizivel. Como argumenta Michel Foucault, os discursos sdao produzidos e
regulados por dispositivos que determinam quem pode falar e sob quais condi¢cdes. A memoria
coletiva, portanto, ndo resulta da soma espontanea de lembrancas, mas de estruturas que
estabilizam certas narrativas enquanto marginalizam outras.

A critica anticolonial de Aimé Césaire evidencia que o colonialismo operou também no
plano simbolico, hierarquizando saberes e impondo uma narrativa centrada na perspectiva dos
vencedores. No Brasil, essa matriz permanece ativa nos curriculos escolares, nos meios de
comunicagdo e na propria organiza¢do da memoria nacional. Experiéncias negras e periféricas
seguem frequentemente silenciadas, transformando o esquecimento em politica.

Diante desse cendrio, emergem praticas que tensionam a ordem estabelecida da memoria.
Entre elas destacam-se o rap e a docéncia em contextos periféricos. Embora situadas em
campos distintos, cultural e institucional, ambas atuam como tecnologias sociais de producao
e transmissdo da memoria coletiva. O rap, especialmente no projeto Favela Vive, configura-

se.como pratica de oralitura ao articular voz, corpo e territdrio para inscrever experiéncias
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silenciadas no espago publico. Suas letras funcionam como arquivos vivos que denunciam
violéncias e confrontam estigmas.

Essa dimensao dialoga com a reflexdo de Chimamanda Ngozi Adichie sobre o perigo da
historia unica. Ao monopolizar a narrativa sobre determinados territorios, produzem-se
identidades reduzidas. O rap rompe essa logica ao afirmar o direito de narrar a propria
experiéncia. Paralelamente, a docéncia ocupa posi¢do estratégica na disputa das narrativas.
Conforme sustenta Paulo Freire, ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Ao
reconhecer memorias territoriais como conhecimento legitimo, a escola pode transformar-se
em espago de resisténcia.

Em didlogo com Achille Mbembe, pode-se afirmar que produzir memoria nesses
contextos ¢ enfrentar formas contemporaneas de desumanizagao. Este artigo analisa o rap e a
docéncia como praticas de constru¢do da memoria social, compreendendo seu papel na
producgdo de identidade e pertencimento. Disputar a memoria € disputar o direito de existir

simbolicamente e de inscrever a propria histéria no tempo coletivo.

Rap como oralitura e tecnologia de meméoria

O rap, especialmente no projeto Favela Vive, opera como pratica de oralitura ao articular
voz, corpo, performance e territrio em uma mesma experiéncia estética e politica. A oralitura
nao ¢ apenas oralidade no sentido estrito da palavra falada, mas uma forma complexa de
inscri¢do simbolica que envolve ritmo, presenca corporal, espacialidade e memoria coletiva.
Nesse sentido, o rap ndo se limita a narrar acontecimentos, ele performa experiéncias e
transforma vivéncias em registro publico. Suas letras funcionam como arquivos vivos que
preservam historias frequentemente ausentes dos registros institucionais e das narrativas
oficiais.

A nocdo de arquivo, quando aplicada ao rap, exige deslocamento conceitual.
Diferentemente dos arquivos tradicionais organizados em documentos escritos e registros
burocraticos, o rap constitui um arquivo dinamico, transmitido pela voz e atualizado na
performance. Cada apresentagdo reativa memorias coletivas e reinscreve experiéncias no
presente. Ao circular em plataformas digitais, rddios comunitérias e eventos culturais, essas

. narrativas expandem seu alcance e desafiam a exclusividade dos dispositivos formais de
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registro historico. O que se produz ndo ¢ apenas musica, mas memoria social em movimento.

No caso de Favela Vive, essa dimensdo torna-se evidente na maneira como as letras
nomeiam vitimas da violéncia estatal, denunciam auséncias de politicas publicas e descrevem
a organizagdo espacial marcada por fronteiras invisiveis. Ao mencionar nomes proprios e
eventos especificos, o rap impede que determinadas mortes sejam reduzidas a estatisticas. A
nomeagao ¢ gesto politico. Inscrever um nome em verso ¢ retirar essa vida da condigdo de
anonimato e devolvé-la ao campo do reconhecimento coletivo. A favela deixa de ser cenario
abstrato de violéncia e passa a ser territorio habitado por sujeitos com histdria, trajetoria e
pertencimento.

Esse movimento produz deslocamento fundamental na ordem simbolica. Em vez de
aceitar a posicao de objeto narrado por discursos midiaticos e institucionais, a favela assume
a condi¢do de sujeito narrador. A experiéncia periférica deixa de ser interpretada
exclusivamente por olhares externos e passa a ser enunciada por quem a vive. Trata-se de
transformag@o no regime de producdo da memoria. Nao € apenas denuncia estética, mas
construcao ativa de narrativa historica.

A reflexdo de Chimamanda Ngozi Adichie sobre a historia Gnica ilumina esse processo.
Quando apenas uma versdo dos fatos circula, os sujeitos envolvidos sdo reduzidos a
esteredtipos e a complexidade das experiéncias desaparece. A historia Unica transforma
territdrios em caricaturas e pessoas em categorias fixas. O rap rompe essa logica ao multiplicar
perspectivas e afirmar o direito de narrar a propria experiéncia. Ao apresentar outras versoes
do cotidiano periférico, amplia o campo do dizivel e questiona 0 monopdlio narrativo que
sustenta estigmatizagoes.

Além disso, o rap opera como tecnologia de memoria ao articular temporalidades
distintas. Ele conecta passado e presente, ancestralidade e cotidiano, dentincia e projegao de
futuro. Ao evocar herangas histéricas de exclusao racial e social, insere a experiéncia
contemporanea da favela em continuidade histérica mais ampla. A memoria deixa de ser
fragmentada e passa a compor narrativa que reconhece processos estruturais. Essa articulacdo
temporal contribui para fortalecer identidades coletivas, pois inscreve experiéncias individuais
em trama histérica compartilhada.

Em didlogo com Achille Mbembe, pode-se compreender essa pratica como

enfrﬁntamento as politicas de morte simbolica. Quando determinadas populagdes sdo
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reiteradamente representadas como descartaveis ou ameagadoras, suas historias tendem a ser
apagadas ou distorcidas. O rap reage a essa logica ao afirmar a dignidade das vidas periféricas.
Produzir memoria, nesse contexto, ¢ afirmar existéncia. A inscri¢ao simbolica torna-se forma
de resisténcia diante de estruturas que operam pela exclusao.

A dimensao performatica do rap também desempenha papel decisivo nesse processo. A
presenca corporal do artista no palco, a interagdo com o publico e a ocupagdo de espagos
urbanos configuram atos de reinscrigao territorial. A palavra cantada ndo permanece restrita
ao texto, ela ganha corpo e reverbera no espago. Essa materialidade da performance reforga o
carater coletivo da memoria produzida. O ptblico ndo € apenas receptor passivo, mas participa
da atualizacdo das narrativas ao reconhecer e compartilhar as experiéncias evocadas.

Além disso, o uso de recursos digitais amplia a circulagdo dessas memorias. Videoclipes,
plataformas de streaming e redes sociais permitem que narrativas locais alcancem publicos
diversos, ultrapassando fronteiras geograficas. Essa expansdo ndo elimina o enraizamento
territorial, mas o potencializa. O territério permanece central como fonte de experiéncia,
enquanto a circulagdo amplia o campo de reconhecimento.

Assim, compreender o rap como oralitura e tecnologia de memoria implica reconhecer
sua poténcia epistemologica. Ele ndo apenas expressa sentimentos individuais, mas organiza
experiéncias coletivas e disputa sentidos historicos. Ao reinscrever vidas periféricas no campo
da memoria coletiva, desafia hierarquias epistémicas e amplia possibilidades de
pertencimento.

O rap, portanto, nao pode ser reduzido a género musical ou entretenimento. Ele constitui
pratica social que produz conhecimento, articula identidades e confronta silenciamentos. Ao
transformar vivéncias em narrativa publica, contribui para reconfigurar a memoria social e
afirmar a favela como espago de producao historica. Disputar a memoria por meio do rap ¢

reivindicar o direito de existir simbolicamente, com voz propria e historia reconhecida.

Docéncia e disputa das narrativas
Se o rap disputa a memoria no espaco cultural, a docéncia ocupa posicdo estratégica no

campo institucional. A escola ¢ um dos principais suportes de estabilizacdo da memoria
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social, pois organiza conteudos, define marcos histéricos, seleciona autores e legitima
determinadas interpretacdes do passado como universais. Ao longo do tempo, essas escolhas
estruturam a forma como geragdes inteiras compreendem a historia, a sociedade e a si mesmas.
A instituicdo escolar ndo apenas transmite conhecimento, mas participa ativamente da
producdo da memoria coletiva.

Essa centralidade torna a docéncia um espaco privilegiado de disputa. A escola pode
reproduzir narrativas hegemonicas, refor¢ando visdes consolidadas e silenciamentos
historicos, ou pode tensiona-las, ampliando o campo do reconhecimento. Quando atua apenas
como transmissora da historia oficial, estabiliza versdes que frequentemente privilegiam
perspectivas eurocentradas e desconsideram experiéncias periféricas, negras e populares.
Nesse caso, a memoria ensinada confirma desigualdades e naturaliza hierarquias.

A andlise de Michel Foucault sobre as institui¢des modernas contribui para compreender
essa dimensao. Para o autor, as instituigdes ndo sao neutras, mas organizam saberes e praticas
que produzem sujeitos. A escola participa desse processo ao definir o que ¢ conhecimento
valido e ao disciplinar modos de pensar e interpretar o mundo. A selecao curricular €, portanto,
gesto politico. Ao escolher determinados conteudos e excluir outros, a institui¢ao delimita o
horizonte simbodlico disponivel aos estudantes.

Quando a pratica docente ignora os saberes territoriais € as vivéncias dos estudantes,
reforca a colonialidade do saber. A experiéncia concreta dos sujeitos periféricos passa a ser
vista como irrelevante ou inadequada para o espaco escolar. O conhecimento legitimo ¢ aquele
que vem de fora, frequentemente associado a referéncias distantes da realidade vivida pelos
alunos. Essa desvalorizagdo produz efeito duplo. De um lado, enfraquece o vinculo entre
estudante e escola. De outro, reafirma a ideia de que determinados grupos niao produzem
conhecimento, apenas o recebem.

A critica anticolonial de Aimé Césaire ajuda a iluminar esse processo ao evidenciar que
a dominacdo colonial implicou também hierarquizagdo epistémica. A escola, quando ndo
problematiza essa heranca, tende a reproduzir a ldgica que coloca saberes europeus no centro
e experiéncias locais na periferia do conhecimento. A memoria ensinada torna-se instrumento

de continuidade dessa hierarquia.
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Contudo, a docéncia também pode constituir-se como espaco de resisténcia. Ao
reconhecer as experiéncias dos estudantes como conhecimento legitimo, a pratica pedagogica
desloca o eixo da autoridade epistémica. Conforme afirma Paulo Freire, ensinar exige respeito
aos saberes dos educandos. Esse principio rompe com a légica bancéaria de educacdo e
inaugura perspectiva dialdgica na qual professor e aluno constroem conhecimento de forma
compartilhada. O docente deixa de ocupar posi¢ao de mero transmissor de conteudos prontos
e passa a atuar como mediador de memorias e produtor de reconhecimento.

Essa mediacdo implica incorporar narrativas locais ao curriculo. Significa abrir espago
para que historias do territdrio, movimentos culturais da comunidade e experiéncias cotidianas
dos estudantes sejam tematizadas no processo educativo. Ao fazé-lo, a escola amplia o
repertorio de referéncias e reconhece a pluralidade de trajetdrias que compdem a sociedade.

Valorizar trajetorias familiares e comunitarias também integra essa perspectiva. Ao
convidar os alunos a refletirem sobre suas historias, suas ancestralidades e seus contextos de
vida, a docéncia contribui para fortalecer vinculos de pertencimento. A memdria deixa de ser
contetdo distante e passa a ser vivéncia compartilhada. O estudante reconhece-se como sujeito
historico, ndo apenas como receptor de narrativas externas.

Problematizar discursos midiaticos e historicos oficiais constitui outra dimensdo dessa
pratica. Ao analisar criticamente a forma como determinados territdrios € grupos sociais sao
representados, a escola ensina a questionar naturalizacdes e estigmatizacdes. Esse exercicio
amplia a capacidade de leitura critica do mundo e contribui para a formagdo de sujeitos
capazes de identificar relagcdes de poder na producao das narrativas.

Reconhecer o territorio como espaco de produgdo de saber ¢ igualmente fundamental. A
favela, a periferia, o bairro popular ndo sdo apenas cenarios de caréncia, mas espagos de
criacdo cultural, organizacdo comunitaria e elaboracdo de estratégias de sobrevivéncia.
Quando a escola legitima essas experiéncias como conhecimento, rompe com a dicotomia
entre centro e margem. A memoria produzida no territério passa a integrar o campo do saber

reconhecido.
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Nesse processo, a docéncia contribui para reconfigurar a relacdo entre memoria e
identidade. Ao ampliar as narrativas disponiveis no espago escolar, oferece novos referenciais
simbolicos para a constituigdo subjetiva dos estudantes. A identidade deixa de ser marcada
exclusivamente por discursos de exclusdo e passa a ser construida a partir de multiplas
referéncias que incluem resisténcia, criatividade e pertencimento.

Assim, a escola deixa de ser apenas aparelho disciplinar e passa a constituir-se como
espaco de construgdo coletiva da memoria. A pratica docente, quando orientada por
perspectiva critica, transforma o curriculo em campo de disputa narrativa. Nao se trata de
substituir uma historia por outra, mas de reconhecer a pluralidade de vozes que compdem o
tecido social.

A docéncia, portanto, ocupa lugar central na luta pelo direito de narrar. Ao tensionar
hierarquias epistémicas e reconhecer saberes marginalizados, participa ativamente da
produ¢do de memoria social. Disputar a memoria na escola ¢ disputar os sentidos que orientam
a formacio das novas geracdes. E afirmar que o conhecimento nio ¢ monopélio de poucos,
mas constru¢ao coletiva que deve refletir a diversidade de experiéncias que compdem a

sociedade.

Memoria, territorio e construcio de identidade

A memoria, articulada ao territorio, participa diretamente da constitui¢do da
subjetividade. Nao se trata apenas de um conjunto de recordagdes individuais associadas a
lugares especificos, mas de uma trama simbolica que organiza sentidos, pertencimentos e
modos de existir. O territério ndo ¢ mero espago geografico delimitado por coordenadas
urbanas. Ele ¢ atravessado por experiéncias, narrativas, conflitos e afetos que se sedimentam
ao longo do tempo. A memoria territorializada produz referéncias que orientam a maneira

como os sujeitos se reconhecem e sdo reconhecidos.
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O sujeito ndo nasce com identidade pronta. Sua constituicdo ocorre na relagdo com o
outro e com as narrativas disponiveis em seu meio social. A linguagem, os discursos e as
histérias que circulam no espago coletivo oferecem os significantes por meio dos quais cada
individuo constréi sua autoimagem. A psicanalise de Jacques Lacan contribui para essa
compreensdo ao afirmar que o sujeito se constitui na relagdo com o Outro entendido como
lugar da linguagem e da ordem simbolica. E nesse campo que se estruturam as identificagdes.
Assim, a memoria coletiva disponivel no territdrio influencia profundamente a formacao
subjetiva.

Quando um espago como a favela ¢ reiteradamente narrado pela dtica da criminalizacio,
os sujeitos que nele habitam sdo interpelados por significantes negativos. A repeticdo de
discursos que associam periferia a violéncia produz efeitos que ultrapassam a esfera midiatica.
Esses discursos tornam-se parte do ambiente simbdlico no qual criangas e jovens crescem. A
identidade, nesse contexto, corre o risco de ser construida a partir de imagens estigmatizadas
que limitam horizontes de reconhecimento e pertencimento.

Essa dindmica ndo ocorre de forma isolada. Ela integra estruturas mais amplas de poder
e exclusdo. A reflexdo de Achille Mbembe sobre a gestdo diferencial da vida ajuda a
compreender como determinados territoérios sdo convertidos em espacos de precarizagdao
permanente. A desumanizagdo simbolica antecede e legitima a violéncia material. Quando a
memoria publica de um territorio se restringe a logica da ameagca, reforca-se a ideia de que
seus habitantes sdo vidas descartaveis. A construcao identitaria passa a ser atravessada por
essa marca.

Contudo, a memoria ndo ¢ campo fechado. Ela pode ser reconfigurada por praticas que
disputam sentidos. Quando o rap inscreve outras narrativas sobre o territdrio e quando a
docéncia reconhece as experiéncias locais como conhecimento legitimo, ocorre deslocamento
na ordem simbdlica. O territorio deixa de ser definido exclusivamente por discursos externos
e passa a ser narrado por seus proprios sujeitos. Esse gesto altera as possibilidades de

identificacdo.
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O projeto Favela Vive exemplifica essa reconfiguragdo ao transformar vivéncias
periféricas em narrativa publica. Ao nomear trajetorias, denunciar injusticas e afirmar
pertencimentos, o rap amplia o repertorio simbolico disponivel aos moradores da favela. A
memoria deixa de ser marcada apenas pela dor e passa a incluir resisténcia, solidariedade e
criatividade. Esse movimento fortalece identidades coletivas e produz senso de continuidade
historica.

A docéncia, por sua vez, desempenha papel decisivo ao legitimar essas narrativas no
espaco institucional. Quando a escola incorpora historias do territéorio ao curriculo e
problematiza representagdes estigmatizantes, contribui para ampliar as possibilidades de
identificacdo positiva. O estudante passa a reconhecer que sua experiéncia nao ¢ desvio, mas
parte da histdria social. Essa mudanga afeta a construg@o da autoestima e do pertencimento.

Memodria e identidade sdo, portanto, dimensdes inseparaveis. A memoria coletiva fornece
os referenciais simbolicos que orientam a autoimagem e a percep¢ao do outro. Ao mesmo
tempo, identidades em processo de afirmagao influenciam quais memorias serao preservadas
e transmitidas. Trata-se de movimento dinamico no qual passado e presente se reconfiguram
mutuamente.

A relagdo entre memoria e territorio também envolve dimensdo afetiva. Os lugares
guardam marcas de experiéncias compartilhadas, celebragdes, perdas e lutas. Essas marcas
alimentam narrativas que atravessam geragdes. Quando essas histérias sdo reconhecidas
publicamente, fortalecem o sentimento de pertencimento. Quando sdo ignoradas ou
distorcidas, produzem sensacao de invisibilidade.

Compreender a memoria como condigdo de existéncia simbolica significa reconhecer
que o direito de narrar € também direito de existir. Ao construir memoria coletiva, constroem-
se identidades capazes de resistir a desumanizagdo. A inscri¢do de experiéncias periféricas no
campo publico rompe com a légica que reduz determinados territorios a auséncia e reafirma
a complexidade de suas trajetorias.

Assim, a disputa pela memoria ¢ também disputa pela identidade. Ao reconfigurar
narrativas sobre o territdrio, rap e docéncia ampliam o campo do reconhecimento e oferecem
novas possibilidades de subjetivagdo. O sujeito que se reconhece em historias de resisténcia e
criacdo encontra base simbdlica para afirmar sua existéncia. A memoria deixa de ser apenas

lem}ranga do que foi e torna-se fundamento do que pode vir a ser.
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Consideracoes finais

A andlise desenvolvida ao longo deste trabalho evidenciou que o rap e a docéncia
constituem praticas sociais centrais na produ¢do e transmissao da memoria coletiva em
contextos periféricos. Longe de ocuparem posi¢des marginais no campo cultural ou
institucional, ambos se revelam espagos estratégicos de disputa simbolica, nos quais se
confrontam narrativas, identidades e projetos de sociedade. Ao reconhecer a memoria como
campo de poder, torna-se possivel compreender que essas praticas ndo apenas expressam
experiéncias, mas intervém ativamente na configuracdo do que sera lembrado e legitimado
como historia.

O rap, por meio da oralitura, atua como arquivo vivo das experiéncias da favela. Ao
nomear sujeitos, denunciar violéncias e inscrever o territdrio no campo do discurso publico,
rompe com a logica da historia inica e desafia o monopdlio narrativo que historicamente
reduziu a periferia a estigmas. Trata-se de producdo de memoria social que restitui
complexidade as trajetorias coletivas e reinscreve vidas periféricas no espago do
reconhecimento.

A docéncia, por sua vez, ao reconhecer os saberes dos estudantes como conhecimento
legitimo, pode tensionar as narrativas hegemonicas que estruturam o curriculo € a memoria
escolar. Quando assume perspectiva critica e dialdgica, transforma a escola em espago de
disputa anticolonial, ampliando as possibilidades de pertencimento e identificagao.

Rap e docéncia operam, assim, como tecnologias sociais de resisténcia. Produzem
identidade, fortalecem vinculos comunitarios e contribuem para o reconhecimento historico
de sujeitos frequentemente silenciados. A memoria, nesse horizonte, ndo € heranca passiva do
passado, mas pratica ativa de afirmacao da existéncia. Disputar a memoria € disputar o direito

de existir simbolicamente, com voz, histéria e dignidade reconhecidas.
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