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Resumo: Este estudo investiga a proficiéncia de 33 docentes de
Matematica em Fortaleza sobre Metodologias Inov-Ativas. Os
resultados revelam alta qualificacdo (75,8% pods-graduados), mas
severa assimetria no dominio metodologico: enquanto Ativas e
Imersivas sao reconhecidas, Ageis e Analiticas sao desconhecidas
por 84,8% da amostra. Barreiras estruturais (63,6%) limitam a
pratica, mas 75,8% validam a formacao especifica para superar o

modelo tradicional.
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INTRODUCAO

A formacado docente constitui um pilar determinante para a eficacia das praticas
pedagogicas contemporaneas, especialmente no ensino da Matematica, area
historicamente marcada por altos indices de reprovagao e desinteresse discente. No
cenario educacional atual, a transicdo do modelo de ensino tradicionalista para
abordagens que privilegiam a autonomia e o protagonismo do estudante torna-se
imperativa. Conforme aponta Moran (2018), as mudangas na educagao dependem de
metodologias que encantem e ajudem os alunos a encontrar sentido no que
aprendem, transformando a sala de aula em um espaco de experimentacgao e reflexao.

Nesse contexto, emergem as Metodologias Inov-Ativas, classificadas por Filatro e
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Cavalcanti (2018) em quatro eixos fundamentais: estratégias ativas, ageis, imersivas

e analiticas.

A relevancia deste estudo justifica-se pela necessidade de compreender como os
professores de Matematica da rede publica de Fortaleza-CE percebem e aplicam tais
metodologias. Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) incentive a
inovacao, Imbernén (2011) reitera que a formagao permanente ndo deve ser apenas
uma atualizacdo técnica, mas um processo de reflexao sobre a prépria pratica que
permita ao professor lidar com as complexidades do contexto escolar. Na pratica,
observa-se uma lacuna entre as diretrizes tedricas e a realidade das salas de aula,
muitas vezes limitada por barreiras estruturais e pelo que Freire (1996) denomina
"educagao bancaria", onde o conhecimento € apenas depositado no aluno sem

estimular sua criticidade.

O presente trabalho tem como objetivo geral investigar o nivel de conhecimento e as
principais dificuldades enfrentadas por professores de Matematica em relagdo as
Metodologias Inov-Ativas. Especificamente, busca-se diagnosticar a proficiéncia
docente nos diferentes eixos metodoldgicos e identificar os obstaculos que impedem
a implementacdo de praticas inovadoras. Por fim, a pesquisa fundamenta a
proposi¢cao de um modelo de formagao continuada a distancia, visando capacitar os
docentes para a utilizagdo de ferramentas que potencializem a aprendizagem
matematica na Educacdo Basica, partindo do principio de que o ensinar exige a

convicgao de que a mudanga é possivel.

MATERIAL E METODOS

A presente investigacdo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, apresentando
natureza descritiva e fins exploratérios. O percurso metodolégico foi delineado para
investigar as nuances da formagao docente e a integragao tecnoldgica no ecossistema
das escolas publicas, priorizando a interpretacdo dos dados primarios obtidos junto

aos protagonistas do processo educativo.

O cenario do estudo abrangeu a rede publica de ensino (municipal e estadual) da
cidade de Fortaleza, Ceara, com foco especifico em docentes de Matematica atuantes
no Ensino Fundamental (Anos Finais) e no Ensino Médio. A amostra, definida por
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conveniéncia e de carater nao-probabilistico, consolidou-se com a participagao
voluntaria de 33 professores. A delimitagdo deste publico justifica-se pela preméncia
em compreender a operacionalizagdo de metodologias inovadoras em contextos
educacionais desafiadores, caracterizados por recursos limitados e acentuada

heterogeneidade discente.

Como instrumento de coleta de dados, aplicou-se um questionario estruturado por
meio da plataforma Google Forms. O instrumento foi composto por 32 questdes
distribuidas em nove seg¢des, contemplando desde o perfil socioprofissional e a
trajetéria académica até o nivel de proficiéncia técnica nos quatro eixos das
Metodologias Inov-Ativas: Ativas, Ageis, Imersivas e Analiticas. Para mensurar a
percepcdo de dominio dos participantes, utilizou-se a Escala Likert de 1 a 5,
viabilizando uma analise multivariada que integra percepgdes subjetivas a indicadores

objetivos de concordancia.

O tratamento e a interpretacdo dos dados coletados foram orientados pela técnica de
Analise de Conteudo de Bardin (2016). O rigor analitico foi assegurado pela execug¢ao

das trés fases sistematicas:

* Pré-analise: realizagao da leitura flutuante para identificacdo de tendéncias e

preparacao do corpus documental;

* Exploragao do material: etapa dedicada a codificagdo e categorizagdo das

respostas em nucleos tematicos;

* Tratamento dos resultados: fase de inferéncia e interpretacdo critica,

correlacionando os achados ao referencial tedrico adotado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos dados, fundamentada no rigor metodoldgico da Analise de Conteudo de
Bardin (2016), viabilizou a sistematizacdo das percepcbes de 33 docentes de
Matematica da rede publica de Fortaleza. Essa organizagdo em categorias analiticas

permitiu desvelar o panorama da inovagado pedagdgica na regido, evidenciando as
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convergéncias e lacunas existentes entre o discurso teorico e a pratica em sala de

aula.

Inicialmente, a caracterizagao do perfil dos participantes revela um cenario de elevada
instrucdo académica na rede publica de Fortaleza, conforme ilustrado no Grafico 1.
Os dados sistematizados permitem observar a distribuicdo dos niveis de formagao
dos 33 docentes voluntarios, fornecendo a base para a analise das correlagbes entre

a titulagédo alcancada e a seguranga na implementagao de inovagbes pedagdgicas.

® Graduacgio

Doutorado @ Especializagao

2 (6,1%) Mestrado

@ Doutorado
‘ @ Pés-Doutorado

Grafico 1. Perfil de titulagdo académica dos docentes de Matematica participantes

da pesquisa.

Os resultados indicam um corpo docente altamente qualificado sob o ponto de vista
académico: 75,8% dos participantes possuem pos-graduagao. No entanto, observa-
se um descompasso entre a titulagdo e a seguranga para a ruptura com modelos
tradicionais. Conforme destaca Imbernén (2011), a formagao permanente ndo deve
ser meramente técnica, mas um processo de reflexdo que permita ao docente lidar

com as mudancas socioculturais que invadem a sala de aula.

Além disso, nota-se que o acumulo de saberes académicos nao garante, por si so, a
transicdo para praticas inovadoras, visto que essa mudanga exige que o professor
atue como um agente transformador do contexto escolar. Nesse sentido, Rodrigues
et al. (2017) ressaltam que a busca por novas estratégias de ensino-aprendizagem

requer uma flexibilidade para alterar habitos enraizados na praxis docente, permitindo
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que o profissional desenvolva um olhar critico sobre sua prépria identidade para se

adequar as demandas da geracédo atual de discentes.

Ao investigar o dominio sobre os quatro eixos propostos por Filatro e Cavalcanti
(2018), nota-se uma assimetria severa. Com base no grafico 2 abaixo, percebe-se
que as Metodologias Ativas e Imersivas sdo reconhecidas por mais de 80% da
amostra, porém, as Metodologias Ageis e Analiticas sdo desconhecidas por 84,8%
dos professores.

100

90.9%

Percentual de Reconhecimento (%)

Ativas Imersivas Aaeis Analiticas

Grafico 2. Comparativo do nivel de reconhecimento docente por eixos das

Metodologias Inov-Ativas.

A expressiva lacuna identificada quanto ao dominio das Metodologias Ageis e
Analiticas revela um cenario preocupante para a Educagdo Matematica local.
Conforme preconizam Filatro e Cavalcanti (2018), tais abordagens sao pilares
determinantes para a personalizagao do ensino e para uma gestdo da aprendizagem
baseada em evidéncias, permitindo intervengdes pedagogicas precisas e em tempo
real. A auséncia desse conhecimento técnico limita a capacidade do docente de
adaptar o conteudo as singularidades ritmicas de cada estudante, mantendo o

processo de ensino em um carater reativo.
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A partir disso, foi avaliado o nivel de proficiéncia dos docentes (nos quesitos de
conhecimento e de saberes praticos) sobre as praticas pedagdgicas classificadas por
Filatro e Cavalcanti (2018) e escaladas segundo a Escala Likert. Esses resultados

podem ser observados na Tabela 1 abaixo.

Tabela 1. Distribuicdo percentual do nivel de proficiéncia docente em Metodologias

Inov-Ativas (Niveis 1 e 5).

Metodologia Nivel 1 (Sem dominio) Nivel 5 (Plenoc dominio)
ATIVAS ABP (Problemas) 12,1% 45,5%
ATIVAS Sala de Aula Invertida 18,2% 18.2%
ATIVAS ABP| (Projetos) 13,0% 9.1%
ATIVAS Movimento Maker 57.6% 9.1%
ATIVAS Instrugdo por Pares 72,7% 3,0%
ATIVAS Design Thinking 87,9% 6,1%
IMERSIVAS Jogos 6,1% 33.3%
IMERSIVAS Gamificacéo 12,1% 24,2%
IMERSIVAS RV e RA 42,4% 3.0%
AGEIS Microaprendizagem 87,9% 3,0%
AGEIS E, M e U-Learning 84,8% 3.0%
AGEIS Just-in-Time Learning 93,2% 3.0%
ANALITICAS Mineragdo de Dados 75.8% 9.5%
ANALITICAS Analitica da Aprendizagem 81,8% 6,1%

A analise dos resultados revela um contraste severo na proficiéncia docente,
evidenciando o que Imbernén (2011) caracteriza como uma formagao fragmentada,
onde métodos colaborativos e ludicos, como os Jogos (33,3% de pleno dominio) e a
ABP (45,5% de pleno dominio), gozam de maior seguranga técnica por parte dos
professores. Entretanto, observa-se um "vacuo" formativo nas Metodologias Ageis,
com indices de desconhecimento pleno entre 87,9% e 93,2%, o que corrobora a tese
de Tardif (2014) sobre a dificuldade de integragao de novos saberes profissionais que

exijam uma reconfiguragao da identidade docente.

Esse cenario € agravado pela caréncia de dominio sobre a "Analitica da
Aprendizagem" (81,8% no Nivel 1), lacuna que, segundo Filatro e Cavalcanti (2018),
compromete a capacidade de personalizagdo do ensino. Sem o suporte de dados
estruturados para antecipar dificuldades discentes, o professor de Fortaleza acaba
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mantendo um ensino de carater reativo, distanciando-se da gestdo proativa e em
tempo real necessaria para a superacdao dos obstaculos histéricos da Educagao

Matematica contemporanea.

No que concerne a operacionalizagdo das praticas pedagogicas, os docentes
apontaram um conjunto de barreiras que transcendem a esfera individual e incidem
diretamente na viabilidade de inovagcdo no ensino da Matematica. Os dados
sistematizados no Grafico 3 detalham as principais limitagdes percebidas, permitindo
uma analise critica sobre as condicdes estruturais e o suporte institucional oferecido

aos profissionais da rede publica de Fortaleza.

Falta de recursos tecnoldgicos... 21 (63,6%)

Resisténcia dos alunos a nova...

Falta de tempo para planejame... 14 (42,4%)
Dificuldade em adaptar o conte...
Falta de suporte ou treinament... —20 (60,6%)

Desinteresse dos alunos
Falta de materiais concretos pa... —12 (36,4%)
Falta de espaco adequados pa... 17 (51,5%)

Zona de conforto do Professor...

Grafico 3. Principais barreiras e desafios para a implementagcdo de Metodologias

Inov-Ativas na rede publica.

A discusséo sobre a aplicabilidade dessas estratégias revela barreiras que extrapolam
a vontade individual. A caréncia de recursos tecnologicos (63,6%) e a falta de
treinamento (60,6%) emergem como os maiores entraves. Essa realidade corrobora
a visédo de Valente (2014), que reitera que a simples insergédo da tecnologia na escola
nao garante inovagao; é necessario que o docente saiba integrar as ferramentas ao
conteudo pedagdgico.

Diante do diagnostico das lacunas técnicas e dos obstaculos de infraestrutura,
buscou-se verificar a receptividade dos docentes quanto a implementacao de politicas
de formacgao continuada voltadas a inovagao. Os dados coletados revelam um cenario
de expressivo otimismo e abertura para o aperfeicoamento profissional, conforme
ilustrado no Grafico 4.
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Grafico 4. Nivel de concordancia docente quanto a importancia de formacbées em

metodologias inovadoras.

Apesar dos obstaculos, 75,8% dos docentes validam a necessidade de formacdes
especificas. Este dado € o ponto alto da discusséao, pois indica uma abertura para o
que Rodrigues et al. (2017) chamam de "reconfiguragdo da identidade docente". A
aceitacao da proposta de um curso EAD de 180 horas demonstra que o professor de
Matematica de Fortaleza busca meios de humanizar o uso de dados e tornar a

disciplina mais atrativa e menos excludente.

Essa disposicao para o aperfeicoamento reflete o entendimento de que a inovacéao
nao ocorre por meio da simples transposigao de tecnologias para o ambiente escolar,
mas sim pela ressignificagdo do fazer pedagdgico. Segundo Kenski (2012), a
integracdo de novos ritmos de informacédo exige que o professor se aproprie de

ferramentas que potencializem a interagao e o engajamento discente.
CONCLUSAO

O presente estudo permitiu diagnosticar o panorama da inovagao pedagdgica na rede
publica de Fortaleza, evidenciando um cenario de contrastes significativos entre a
formagao académica e a pratica docente. Conclui-se que, embora o corpo docente
possua elevada instrucdo académica — com 75,8% dos participantes possuindo

titulos de pds-graduagdo — esse acumulo de saberes formais ndo se traduz
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automaticamente em seguranga técnica para a implementagcdo de metodologias

disruptivas.

A investigagao confirmou uma assimetria severa no dominio dos eixos metodoldgicos:
enquanto estratégias ativas e imersivas sdo reconhecidas por mais de 80% da
amostra, as metodologias ageis e analiticas permanecem desconhecidas por 84,8%
dos professores. Essa lacuna, somada ao desconhecimento sobre a "Analitica da
Aprendizagem", limita a capacidade de personalizagdo do ensino, mantendo a pratica
pedagogica em um carater predominantemente reativo e distanciado da gestéo de

dados em tempo real.

Os resultados indicam que a inovagcao em Fortaleza € dificultada por barreiras que
transcendem a vontade individual, destacando-se a caréncia de recursos tecnolégicos
(63,6%) e a falta de treinamento especifico (60,6%). Entretanto, a expressiva
receptividade dos docentes (75,8%) demonstra que ha uma abertura para a
reconfiguragdo da identidade profissional, apontando para a necessidade urgente de
politicas publicas que integrem suporte institucional e capacitagédo técnica no ensino

da Matematica.

Por fim, este diagndstico reforga que a transicdo para uma Educagcdo Matematica
inovadora depende da superag¢ao do modelo tradicional através de uma formacgéao que
considere a realidade estrutural da escola publica. Espera-se que os indicadores aqui
apresentados sirvam de base para futuras investigagdes e para a estruturagdo de
programas de formagao continuada que visem humanizar o uso de dados e promover
uma aprendizagem mais inclusiva, critica e sintonizada com as demandas da

sociedade contemporanea.
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