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Resumo

O presente Estudo representa um recurso significativo para o desenvolvimento profissional do
Professor e deve ser promovida, inicialmente, no Curso de Graduacdo, em especial nas
Licenciaturas. Porém, hé& diferentes concepcdes do que significa formar o Professor
Pesquisador. Tendo como método uma pesquisa de objetivo exploratdrio e descritivo através
de um procedimento bibliografico com énfase no processo de Formacdo do Professor
Pesquisador. Respondendo a questdo objeto do Estudo: Na Formacdo Docente, onde
Professores Formadores desenvolvem a formacdo do Professor Pesquisador, quais as
concepgdes adotadas para o processo formativo e a importancia da Pesquisa nas praticas
Docentes? Como objetivo geral, compreender as concepc¢des dos Professores Formadores,
para o desenvolvimento da formacdo de Professores Pesquisadores e a importancia da
pesquisa na formagdo e na Pritica Docente. As buscas bibliograficas foram realizadas no
periodo entre outubro e dezembro de 2025, junto aos diretdrios académicos nas bases Web of
Science, do Institute for Scientific Information (ISI), SciELO e Google Scholar, tendo como
corte temporal o periodo de 2000 a 2025. Os textos, em que o enfoque ndo se alinhava aos
descritores e ao contexto da pesquisa foram desconsiderados. O Estudo aponta que os
Professores Pesquisadores tém diferentes concepcdes do que ¢ Pesquisa. Reconhecem sua
importancia para a atividade Docente, como uma forma de atualizar os contetidos especificos
e de melhorar a pratica pedagogica, identificando uma sequéncia didatica a ser utilizada pelos
Professores Formadores, que pode contribuir para a consolidacdo de um modelo de formacgao
fundamentado na investigacao.

Palavras-Chave: Professor Pesquisador. Professor Formador. Praticas Pedagogicas.
Pesquisa. Concepgdes no Processo Formativo.
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Introducio

A Docéncia ¢ uma atividade complexa e desafiadora, o que exige do Professor uma constante
disposi¢do para aprender; inovar, questionar € investigar sobre como e por que ensinar. Em
uma sociedade de constantes mudangas e infinitas incertezas, as exigéncias para o exercicio
da Docéncia tém sido cada vez maiores, ocasionando a avaliacdo do modelo dos Cursos de
Formagdo de Professores e do perfil do Profissional que se pretende formar. Uma das
possibilidades tém sido a Formagao do Professor Reflexivo e Pesquisador.

Na concepc¢ao de Tardif (2014), a pratica reflexiva pode ajudar o Professor a responder as
situacdes incertas e flutuantes, dando condi¢des de criar solugdes e novos modos de agir no
meio. Todavia, a reflexdo por si significa pouco, o importante é sobre o que refletir ¢ como
ocorre esse processo. Nessa perspectiva, Zeichner (1995), defende que o Professor deve
sistematizar sua reflexdo, tornando-a investigativa.

A formacdo inicial deve proporcionar ao Professor conhecimentos para saber lidar com a
complexidade da profissdo, preparando-o para entender a realidade, dar respostas e projetar
acdes que favorecam a aprendizagem. Nesse sentido, Imbernon (2008, p.50) registra que ¢
necessario proporcionar ao Professor em formagao subsidios para que ele seja: “[...] capaz de
analisar, criticar, refletir de uma forma sistematica sobre sua pratica docente, com o objetivo
de conseguir uma transformacao escolar e social e uma melhora na qualidade do ensinar e de
inovar”.

Complementa Imbernon (2008), que a Formagdo Inicial do Professor precisa ajuda-lo a
enfrentar os desafios que irda encontrar no seu campo de trabalho frente as frequentes
mudancas da realidade. E necessario que o Docente saiba entender as transformacdes que
ocorrem na sociedade a fim de que possa atuar com responsabilidade e com compromisso
com a Educag¢do dos seus alunos/aprendizes.

No Brasil, as propostas curriculares dos cursos de formagao inicial tém apresentado poucos
avancos com relacdo a favorecer solidos conhecimentos tedrico-praticos para atuar no campo
de tiabalho. Por essa razdo, segundo Gatti (2010), deve haver uma revolug¢ao nas estruturas

mstitucionais, nos curriculos e nos conteudos formativos para que a Forma ~(. : ‘

820 basica. Para que
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concepcao transmissiva de conhecimento. Entre as varias propostas que objetivam superar
essa concepecao, a de Formagao do Professor Pesquisador ¢ uma das mais significativas.
Consiste como objetivo geral do Estudo, compreender as concepcdes dos Professores
Formadores, para o desenvolvimento do processo de Formacao de Professores Pesquisadores
e a importancia da pesquisa na formagao e pratica docente.

Como objetivos especificos: analisar a Formagdao de Professores Pesquisadores e as
concepgdes do Professor Formador no processo formativo; identificar a melhor forma de
desenvolvimento da formagdo de Professores Pesquisadores, em processos de formagado
realizados pelos Professores Formadores; e detalhar a importancia da pesquisa na formagao e
pratica docente.

Os objetivos definidos dardo condi¢des no desenvolvimento de uma pesquisa focada na
tematica apresentada. A pesquisa representa um recurso significativo para o desenvolvimento
profissional do Professor Pesquisador e deve ser promovida, inicialmente, no Curso de
Graduacdo. Porém, ha diferentes concep¢des do que significa a Formacdo do Professor
Pesquisador e da pesquisa nesse processo formativo, em especial nas Licenciaturas.

O Estudo é composto por quatro (4) Subtitulos dedicados: O Professor Formador do Professor
Pesquisador na Busca de uma Pratica Pedagogica e Reflexiva; A Formagdo do Professor
Pesquisador: Concepcdo e Praticas do Professor Formador; O Professor Pesquisador; O

Professor Pesquisador e Reflexivo.

Metodologia
Para o desenvolvimento do problema de pesquisa, utilizou-se um processo metodologico
contemplando a realizacdo de uma pesquisa de objetivo exploratdrio, pois abrange uma area
na qual ha pouco conhecimento acumulado e sistematizado (Vergara, 2016); e descritiva, por
apresentar uma revisao estruturada da coleta de dados na literatura (Gil, 2022), e descrever as
caracteristicas das publicacdes do portfolio analisado, partindo do preconizado por um
procedimento bibliografico, objetivando o nivelamento dos conhecimentos de autores
voltados para a Formagao Docente e para uma Pedagogia Emocional e Afetiva.
As buscas bibliograficas foram realizadas no periodo entre outubro e dezembro de 2025, além
de publicagdes em periodicos e diretorios académicos voltados para as Metodologias Ativas e
<« Neurociéncia Cognitiva e suas contribuigdes, coletados na base Web of Science, do Institiite

for #Scientific Information (ISI), disponivel no Portal da CAPES - Coordega

Aperfeicoamentg
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os periodicos mais citados em cada area; SciElo - Biblioteca Eletronica Cientifica Online e
Google Scholar - Plataforma de Pesquisa Online, tendo como corte temporal o periodo de
2000 a 2025. Com esse nivelamento, € possivel a extracdo de uma visao critica, dos aspectos
norteadores, com o intuito de promover um maior conhecimento na area de estudo.

A questdo que orientou a busca pelos materiais de pesquisa: De que forma as Metodologias
Ativas podem contribuir para a Educagao a partir dos estudos da Neurociéncia Cognitiva? Os
descritores foram escolhidos de forma a representar plenamente a temadtica abordada e
desenvolvida no estudo.

Na concepcao de Gil (2022, p. 44): “A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em
material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. [...] ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa parte dos
estudos exploratdrios pode ser definida como pesquisas bibliograficas”.

Sob o ponto de vista de Aaker, Kumar ¢ Day (2016), a pesquisa exploratéria costuma
envolver uma abordagem qualitativa, tal como o uso de grupos de discussdo; geralmente,
caracteriza-se pela auséncia de hipoteses, ou hipoteses pouco definidas. Sob o ponto de vista
de Lakatos e Marconi (2021), a pesquisa descritiva tem como objetivo descrever as
caracteristicas das organizacoes e da populacdo, enquanto a pesquisa exploratoria
complementa a descritiva, proporcionando uma maior familiaridade do pesquisador com o seu
problema de pesquisa e com a construgao dos seus objetivos.

Os textos, em que o enfoque ndo se alinhava ao contexto da pesquisa foram desconsiderados.
Concluindo a leitura dos materiais selecionados e analisados, e relacionando-os com o

objetivo de pesquisa, realizou-se a explanacao da tematica.

Resultados e Discussio
O Professor Formador do Professor Pesquisador na Busca de uma Pratica Pedagogica e
Reflexiva
A Formacao do Professor Pesquisador (grifo nosso) também pode ser vista como uma forma
de ajudar a melhorar o ensino, possibilitando que o Docente exerca, com os académicos, um
trabalho que vise a formulagdo de novos conhecimentos, ou o questionamento, tanto da
validade, quanto da pertinéncia dos ja existentes.

<« Destaca Paulo Freire (2019) que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento e sim preparar méio
para® que o individuo produza ou construa o seu conhecimento. Respeitando éte D 0‘

momento € o alande cle estd inserido. Nao adianta
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mas olhar sempre com olhar reflexivo. Sob o ponto de vista de Freire (2019, p.12): “[...] o que
¢ importante ¢ alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a pratica educativa-critica ou
progressista e que, por isso mesmo, devem ser conteidos obrigatorios a organizagao
programatica da formagao docente [...]”.

E essencial que o Professor deixe de ser um técnico, reprodutor das praticas convencionais
que sdo internalizadas pela forca da tradicdo, e passe a ser autor de sua a¢ao educativa.

A Pesquisa pode representar o instrumento que auxilia o Professor a conquistar autonomia.
Essa autonomia ainda ¢ considerada no nivel técnico, pois esta relacionada a decisdo de como
ird ensinar, sendo uma a¢ao individual, considerando os sujeitos envolvidos no processo de

aprendizagem.

A Formacao do Professor Pesquisador: Concepcao e Praticas do Professor Formador
Com relagdo a experiéncia com a Pesquisa, em regra os Professores Formadores, orientam
seus académicos de iniciacdo, para a Pesquisa. Sendo que a concepgdao de pesquisa estd
estreitamente relacionada a Producdo Académica Cientifica, que ¢ resultado de um processo
formal e sistematico e ressignificante, tendo a Pesquisa, como sendo um processo de
aprendizagem na atividade Docente. Ou seja, ¢ atribuido um potencial didatico a pesquisa,
uma forma de construir o conhecimento, de relacionar teoria e pratica e de analisar
criticamente a realidade.

Sob o ponto de vista de André (1997, p. 20), significa entendé-la: “[...] como metodologia que
viabiliza a participagdo ativa do aluno em seu processo de aprendizagem; como uma
mediacdo entre teoria e pratica pedagogica, e como uma fonte de reflexdo e anélise critica da
propria pratica docente”. Contribui Cochran-Smith e Lytle (1999), a Pesquisa ¢ vista pelos
Professores Formadores como forma de aprender na prética, o que significa desenvolver o
“Conhecimento-em-pratica” (grifo nosso). Refletindo sobre as aulas de regéncia ¢ garantir
que o académico pesquise sobre a pratica. E olhar para a sala de aula e poder planejar novas
metodologias que melhorem a aprendizagem de seus alunos. A Pesquisa ¢ entendida como um

A recurso do Futuro Professor para resolver os problemas da sala de aula. A Pesquisa ¢ uma
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Professores a fazer Pesquisa. Esses procedimentos fazem parte, normalmente, da sequéncia

didatica apresentada em Planejamentos de Ensino-Aprendizagem para a orientacdo do ECS -
Estagio Curricular Supervisionado e para o desenvolvimento do TCC - Trabalho de
Conclusdo de Curso, trata-se do Método Cientifico e as Etapas do Método Cientifico (grifos

nosso), apresentados na Figura 1.

Figura 1 — Método Cientifico e Etapas do Método Cientifico
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Fonte: A Autora (2026).

Esses Planejamentos de Ensino-Aprendizagem pressupdem uma abordagem investigativa por
parte do académico, pois ele precisa elaborar um Projeto (grifo nosso) para desenvolver, no
caso dos Estagios Supervisionados, as aulas de regéncia, norteado por uma pergunta

investigativa, que € respondida apos as aulas ministradas.

O Professor Pesquisador

Hé muitos anos, a profissdo de Professor, ¢ considerada de grande importancia como processo
de socializagdo do conhecimento e das ciéncias sistematizados nas diversas sociedades.
Seguindo a LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira (grifo nosso), que
regulamenta o Sistema Educacional (publico ou privado) do Brasil da Educagdo Basica ao

Ensino Superior, através da Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Brasﬂ 1996), em seu
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pois sdo praticas inter-relacionadas e que podem ser trabalhadas em conjunto.

Quando um Professor ¢ também um Pesquisador ele agrega as suas praticas um ponto
positivo, pois consegue aliar ‘pratica e teoria’. As qualidades necessarias para um bom
Professor estdo nas dimensdes que envolvem suas qualidades emocionais, politicas, éticas,
reflexivas e criticas, sobretudo as de carater do saber.

Sob o ponto de vista de Fazenda (2008, p.10) o Professor deve desenvolver Quatro (4) tipos
diferentes de competéncias: (1) Competéncia Intuitiva: (grifo nosso) O Professor se
autoquestiona antes de executar o planejamento elaborado; (2) Competéncia Intelectual:
(grifo nosso) O Professor incentiva todas as atividades que desenvolvem o pensamento
reflexivo; (3) Competéncia Pratica: (grifo nosso) O Professor consegue boas copias, alcanga
resultados de qualidade; (4) Competéncia Emocional: (grifo nosso) O Professor expde suas
ideias por meio do sentimento, criando uma sintonia mais imediata.

Na concepgao de Fazenda (2008), aprender a pesquisar, fazendo pesquisa, ¢ proprio de uma
Educacdo Interdisciplinar, que, segundo nossos dados, deveria se iniciar desde a Pré-Escola.
Uma das possibilidades de execu¢cdo de um Projeto Interdisciplinar na universidade ¢ a
‘Pesquisa Coletiva’, em que exista uma ‘Pesquisa Nuclear’ que catalise as preocupagdes dos
diferentes Pesquisadores, e ‘Pesquisas Satélites’ em que cada um possa ter o seu pensar
individual e solitario. Na Pesquisa Interdisciplinar (grifo nosso) esta a possibilidade de que
cada Pesquisador possa revelar a sua propria potencialidade, a sua propria competéncia.

A Escola que foi pensada em outro momento histérico, com func¢do clara de transmitir a
cultura e o conhecimento construido pela humanidade as novas geragdes, vé seu papel sendo

questionado, como expdem Dussel (2009):

[...] era um espago de transmissdo cultural cuja cultura se distinguia claramente do
afora e se sustentava numa alianga entre o Estado e as familias, na atualidade a
escola compete com outras agéncias culturais como os meios de comunicacio de
massas ¢ a internet para a transmissdo de saberes, a formagdo intelectual e a
educagdo da sensibilidade das criangas e adolescentes. E compete em condigdes
desvantajosas, j4 que, por suas caracteristicas “duras”, por sua gramatica
estruturante, a escola se mostra menos permeavel a essas novas configuragdes da
fluidez e da incerteza (Dussel, 2009, p. 375).

Portanto, ja ndo ¢ suficiente uma Formacdo Docente cujo modelo esta fundamentado na
heranga cultural moderna, estando pautada na logica da racionalidade e na
interdisciplinaridade, isto é, na fragmentac¢do dos saberes em disciplinas, que ¢ resultado de
um conjunto de razdes sociais e historicas. Nesse contexto Novoa (1997) langa o desafio para

que se repense esse modelo numa tentativa de superar a visao dicotdmica entre cn‘
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especifico e conhecimento aplicado, entre ciéncia e técnica, entre teoria e pratica, entre

saberes e métodos. Na concepgao de Nobre (2013), que enfatiza:

Em processo continuo de autoformag@o cabe ao professor rever suas concepgdes
sobre ensino, aprendizagem, planejamento, interacdo com alunos, avaliacdo etc.,
como forma de construcdo de conhecimentos e ressignificagdo de praticas. Dessa
forma, entendemos que a formacdo de professores como pratica reflexiva, de cardter
continuo, ndo e sobre a acdo, sobre a pratica docente, deve ser exercida como forma
de promover a autonomia, a partir de uma pratica contextualizada, politicamente
situada, voltada para a valorizagdo do desenvolvimento de professores e de
institui¢des de ensino (Nobre, 2013, p. 75).

Essa dicotomia estd presente em muitos Cursos de Licenciatura, especialmente na separagao
que ¢ feita entre as ‘Disciplinas Especificas e as Pedagogicas’. Na compreensao de Carvalho e

Pérez (2011) que propdem a ‘Pesquisa na Pratica e Formacao do Professor’:

\

A iniciagdo do professor a pesquisa transforma-se assim em uma necessidade
formativa de primeira ordem. Ndo se trata, é claro, de outro componente da
preparagdo a docéncia, a ser adicionado aquelas que vinhamos considerando, mas de
orientar a formagdo do professor como uma (re)construgdo dos conhecimentos
docentes, quer dizer, como uma pesquisa dirigida (Carvalho; Pérez, 2011, p. 64).

O Modelo da Racionalidade Técnica, ao suscitar a separagdao entre a ‘Teoria e a Pratica’,
segundo Contreras (2018), entende a sala de aula como o local onde a Teoria e os
conhecimentos aprendidos devem ser aplicados pelo Professor. Ou seja, a atuagdo Docente ¢
regulada por um sistema ldgico e infalivel de procedimentos, constituido a partir de um
conjunto de premissas estabelecidas por agentes externos ao cotidiano da Escola. Para o autor,
essa logica ndo permite que se considere o imprevisivel e a incerteza, proprios da realidade de
sala de aula. A superagdo desse modelo significa valorizar a pratica do Professor,
considerando seu papel de “construtor de conhecimento”, e ndo mero instrutor que transmite
os saberes produzidos por outros.

Nessa perspectiva, a Formacao do Professor Pesquisador (grifo nosso) representa uma
possibilidade para que o futuro Professor tome consciéncia da necessidade de analisar sua
pratica, compreendendo suas inter-relagdes com as condi¢cdes educacionais e sociais, e
encontrando caminhos para desenvolver os saberes proprios da Docéncia.

Sob o ponto de vista de Gatti (2010), as propostas curriculares dos Cursos de Licenciatura tém
demonstrado poucos avangos com relagao a favorecer solidos conhecimentos tedrico-praticos
para enfrentar o campo de trabalho. Para a Pesquisadora, deve haver uma revolu¢do nas

estruturas institucionais, nos curriculos € nos conteidos formativos para que a Formagado

.« Docente realmente considere as demandas da Educacao Basica. Complementa Gatti (2010):
? A formacao de professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus divg S08
campos disciplinares, como adendo destas areas mas a partir da_fi D

propria a escolarizagdo — ensinar as NQyasms gnhecimento é |
alores e praticas cQeis U ‘
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Atendendo ao apelo da autora, os cursos de Formagao de Professores precisam implementar
praticas formativas que preparem os Docentes para atuar nessa realidade em constante
movimento, de modo a propiciar uma ‘Educacdo de Qualidade’ para as criancas € os jovens

que frequentam a Escola. Sob o ponto de vista de André (2006), a Formacao do Professor

Pesquisador pode ser uma das possibilidades:

A pesquisa pode tornar o sujeito-professor capaz de refletir sobre sua pratica
profissional e de buscar formas (conhecimentos, habilidades, atitudes, relacdes) que
o ajudem a aperfeicoar cada vez mais seu trabalho docente, de modo que possa
participar efetivamente do processo de emancipagdo das pessoas. Ao utilizar as
ferramentas que lhe possibilitem uma leitura critica da pratica docente e a
identificagdo de caminhos para a superacdo de suas dificuldades, o professor se
sentird menos dependente do poder sociopolitico e econdmico ¢ mais livre para
tomar suas proprias decisdes (André, 2006, p. 223).

Saber diagnosticar, levantar hipoteses, buscar fundamentagao tedrica e analisar os dados sdo
algumas das atividades que podem ajudar o trabalho do Professor, quando se consideram as
exigéncias da realidade atual e a complexidade da atividade da Docéncia. Nessa perspectiva, ¢
imprescindivel que o preparo especifico para a Pesquisa ja ocorra na Formacao Inicial. Assim
como Liidke (2001; 2006), entende-se que o contato com a Pesquisa na Graduagdo ndo pode
se restringir apenas aos alunos de IC - Iniciagdo Cientifica, tampouco deve ser tarefa apenas
dos Cursos de Pos-Graduagdo Stricto Sensu; é necessario que os alunos da Licenciatura
tenham oportunidade de aprender a fazer Pesquisa. De outro modo, Zeichner (2008) aponta
para a atencdo para os desafios de se efetivar essa proposta de formacdo. Ha inumeras
condig¢des reais que devem ser consideradas para que ela possa ser implantada: montagem de
uma estrutura institucional que favorega o trabalho coletivo; proposta curricular adequada;
definicdo de saberes basico; disposi¢do pessoal dos Professores Formadores; existéncia de
recursos materiais, de tempo e de espaco.

E necessario haver incentivos para o Docente incluir a Pesquisa na sua pratica diaria. Na
Legislacdo vigente ¢ abordada a importancia da Pesquisa no Ensino Superior, mas hd uma
grande dificuldade de inclusdo, por dificuldades das Instituicdes de Ensino Superior em se
adequar para formar professores pesquisadores. Na compreensdo de André (2006), ndo da

para querer formar pesquisadores sem dar-lhes condi¢des para tal:

Querer que o professor se torne um profissional investigador de sua pratica exige

que se pense nas exigéncias minimas para sua efetivac@o, ou seja: e preciso que haja

uma disposicdo pessoal do professor para investigar, um desejo de questionar; e

preciso que ele tenha formagdo adequada para formular problemas, selecionar

métodos e instrumentos de observagdo e de analise; que atue em um ambiente

-« institucional favoravel a constitui¢do de grupos de estudo; que tenha oportunidade
? de receber assessoria técnico-pedagogica; que tenha tempo e disponha de espaco

e bibliografia especializada. Esperar que o
ecer as necessarias condiad
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por um lado, subestimar o peso das demandas do trabalho docente cotidiano e, por
outro, os requisitos para um trabalho cientifico de qualidade (André, 2006, p. 60).

Como expde Lima (2007) que define o Professor como o Profissional que ministra ou
instrumentaliza os alunos para as aulas ou cursos, segundo concepg¢des que regem esse
Profissional da Educacao e o Professor Pesquisador, como aquele que exerce a atividade de
buscar reunir informagdes sobre um determinado problema ou assunto e analisa-la, utilizando
para isso o Método Cientifico com o objetivo de aumentar o conhecimento de determinado
assunto, descobrir algo novo ou contestar teorias anteriores. No que se refere ao papel do
Pesquisador ou do Professor Pesquisador, Lima (2007) afirma que: “[...] desde sua formagao
deve estar relacionado ao contexto e as praticas pedagogicas e de ensino, entdo a agdo
reflexiva sobre a pratica docente e a importancia da utilizacdo da pesquisa para tal, tera um
sentido [...]".

A expressao Professor Pesquisador tem sido adotada por diferentes correntes teoricas, embora
facam parte de um mesmo movimento de preocupagdo com a atuacdo Profissional do
Professor como investigador, ou seja, aquele que assume a realidade escolar como um objeto
a ser analisado/investigado. Na concep¢do de Garcia (2009), onde afirma que o Professor
Pesquisador seria aquele Professor que busca questdes relativas a sua pratica com o objetivo
de aperfeicoa-las. Sdo apresentadas diferengas entre a “Pesquisa do Professor” e a “Pesquisa

Académica ou Cientifica”. Sobre a finalidade a Autora aponta que:

A pesquisa académica tem a preocupag¢do com a originalidade, a validade e a
aceitagdo pela comunidade cientifica. A pesquisa do professor tem como finalidade
o conhecimento da realidade para transforma-la, visando a melhoria de suas praticas
pedagdgicas e a autonomia do professor. Em relacdo ao rigor, o professor pesquisa
sua propria pratica e encontra-se, portanto, envolvido, diferentemente do
pesquisador tedrico. Em relagdo aos objetivos, a pesquisa do professor tem carater
instrumental e utilitario, enquanto a pesquisa académica em educacdo em geral esta
conectada com objetivos sociais e politicos mais amplos (Garcia 2009, p. 177).

As Pesquisadoras Cochran-Smith e Lytle (1999) distinguem Trés (3) Concepgoes
Proeminentes de Aprendizado de Professores, que consideram a investigagdo e a pratica do
Professor como formas de aprender a desempenhar as atividades inerentes a profissao do

magistério. Detalhando as Concepgdes:
I. Primeira Concep¢ido: Denominada de “Conhecimento-para-a-pratica” (Knowledege
Forpractice — grifos nosso), que pressupde que os Professores devem usar o
conhecimento formal e as teorias desenvolvidas por Pesquisadores Académicos para

« melhorar a sua pratica (Cochran-Smith; Lytle, 1999).

II. A Segunda Concepc¢io: “Conhecimento-em-pratica” (Knowledege Inpractice —4mfo
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nosso), valoriza o conhecimento em a¢do. O conhecimento, que o Professor desenvolve sobre

sua pratica ou nas reflexdes que faz sobre si, ¢ considerado como uma oportunidade no

aprendizado da Docéncia (Cochran-Smith; Lytle, 1999).

III. Terceira Concepcao: “Conhecimento-da-pratica” (Knowledege of Practice — grifo
nosso), entende que o Professor aprende quando ele considera sua sala de aula como um
locus de investigagdo. A producdo de conhecimento ¢ vista como um ato pedagdgico,
construida no contexto de uso, e intimamente ligada ao sujeito que conhece, sendo
também um processo de teorizagao (Cochran-Smith; Lytle, 1999).

Ao contrario das duas concepgdes anteriores, o “Conhecimento-da-pratica” (grifo nosso)

ndo faz distingdo entre Professor Especialista e Iniciante — ambos podem desenvolver um

trabalho colaborativo de investigacdo. Também ndo diferencia em dois (2) tipos distintos de

Conhecimento: (1) Formal (produzido segundo as convengdes da pesquisa social - grifo

nosso); (2) Ensino (produzido na atividade de ensino - grifo nosso).

O conhecimento produzido pelo Professor surge da ‘Investigacido Sistematica do Ensino’

(grifo nosso), dos alunos e do aprendizado, assim como da matéria, do curriculo e da Escola.

O papel do Professor ¢ de critico na geracdo de conhecimento sobre a pratica, conectado a

grandes temas sociais, culturais e politicos (Cochran-Smith; Lytle, 1999).

E a partir dessa ultima concepgdo que Cochran-Smith e Lytle (1999) propdem um novo

conceito: A “Investigacdo-como-postura” (Inquiry as Stance — grifo nosso), baseado nas

relacdes existentes entre pesquisa, conhecimento e pratica profissional. Esse conceito pode

oferecer resultados promissores relacionados ao desenvolvimento profissional, a construcao e

reforma curricular e a mudanga social e escolar. Na “Investigacdo como postura”, os

Professores investigam em comunidade para gerar conhecimento local e teorizar sobre sua

pratica. Diferentemente de um ‘Projeto de Pesquisa’ ou de uma atividade no Curso de

Formacgdo, que sdo limitados no tempo, a no¢do de “Investigacdo-como-postura” concebe o

Professor como protagonista no percurso de investigar, de tal forma que possa compreender o

que esta sendo construido dentro e fora da sala de aula, o que o leva a questionar seu papel

social.

Diferentemente dos Professores Formadores, para os académicos, o termo “Pesquisa”, quando

relacionado ao ‘Trabalho Docente’ associa-se apenas a ideia de atualizacdo dos contetidos da

disciplina e das questdes didatico-pedagdgicas, ou seja, fazer Pesquisa representa a

possibilidade de trazer novas informagdes e estratégias para a sala de aula. A Pesquisa do

Professor faz parte do desenvolvimento profissional e pode representar a conquis' ‘

aDocente. Observandgeé
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para o ‘Aluno Moderno’, ¢ primordial a atuagdo de Professores (Modernos) capacitados,

seguindo a Figura 2.

Figura 2 — As Competéncias do Professor Moderno
|

i Contador de Histérias
: |
: - ? Comprometido @ Inovador
|
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L : |
| Organizado © Social
? Totecuty (b Geek - Conectado
©) Aberto a J
Perguntas

Fonte: A Autora (2026).

Para além das Escolas, o Sociologo e Antropdlogo sui¢o Philippe Perrenoud (1999) aborda a
melhoria na Educagdo e a responsabilidade que a Universidade tem para formar Professores
Pesquisadores Reflexivos, visto que, a Pesquisa deve ser agregada a reflexao, se assim nao for
os alunos se tornardo apenas técnicos. Para que isso ocorra é necessaria a participacdo de
todos no processo, Perrenoud (1999, p. 20) afirma que: “[...] se a universidade ¢,
potencialmente, o melhor lugar para formar os professores para a pratica reflexiva e a
participagdo critica, ela deve, para realizar esse potencial e provar sua competéncia, evitar
toda arrogéncia e se dispor a trabalhar com os atores em campo”.
O perfil de um Professor Pesquisador tem sido associado a oportunidade de Pratica Reflexiva
daquele Professor que busca a Pesquisa como forma de melhorar sua Pedagogia Académica e
melhores formas de estimular seus alunos ao senso critico, através de Pesquisas.
Um Professor Reflexivo (grifo nosso) ndo para de refletir, ele continua progredindo em sua
profissdo, pois a reflexdo transformou-se em uma forma de identidade e de satisfacdo
profissional. Ele conquista métodos e ferramentas conceituais baseados em diversos saberes e
constrdi novos conhecimentos, os quais sao reinvestidos na agao.
A visdo da Pesquisa como simples acesso a novas informacgdes para manter-se atualizado ¢ o
significado de senso comum, que ainda esta presente no discurso dos académicos, talvez
oriunda da experiéncia vivida na Educacdo Basica, que, na maioria das vezes, tem esse
proposito. Ja entender a Pesquisa como uma forma de ajudar o Professor a entender o que faz,
por que faz e a descobrir novas formas de fazer a luz da teoria ou a produzir conhecimento,
teorizando a prética, sdo aspectos que ndo sao de conhecimento comum entre os académicos.
« Tanto para Professores Formadores, como para os ‘Académicos Conscientes’ da sua

d‘iud

resp%nsabilidade como futuros Docentes, a Pesquisa € vista como uma iniciativa in
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Esse entendimento esta distante do que significa a concepg¢ao do “Conhecimento-da-pratica”,
segundo Cochran-Smith e Lytle (1999), em que o desenvolvimento da investigacdo acontece
de forma colaborativa, em grupo ou em redes de trabalho. J& os Professores Formadores
compreendem que o Professor pode ser produtor de conhecimento sobre sua pratica e que a
formag¢do de um Professor Pesquisador representa uma Qualificacdo Profissional (grifos
nosso). A Pesquisa ¢ primordial para as atividades do Docente, pois o Professor que assume a
postura de Pesquisador compromete-se com a elaboragao propria, com o questionamento, com

a critica e com a descoberta.

O Professor Reflexivo é aquele que questiona sua pratica e
busca constantemente novas formas de ensinar e aprender”.
José Carlos Libdneo.

O Professor Pesquisador e Reflexivo

A Teoria do Professor Reflexivo, impulsionada pelo Pedagogo estadunidense, Donald Schon
(1930-1997), propde que a Formagdao Docente deve basear-se na andlise critica da propria
pratica, transformando o Educador em Pesquisador de sua ag@o. Foca na reflexdo durante a
acdo e sobre a acdo para lidar com a imprevisibilidade da sala de aula, superando a mera
aplicagdo técnica de saberes.

Ser um Professor Pesquisador e Reflexivo envolve um compromisso continuo com o
desenvolvimento profissional, a inova¢do educacional e a melhoria da pratica pedagdgica.
Esse conceito estd enraizado na ideia de que os educadores devem ser agentes ativos de sua
propria aprendizagem e que a reflexdo critica sobre sua pratica ¢ fundamental para o
crescimento profissional e a eficicia do ensino.

Um Professor Pesquisador estd constantemente em busca de novas informagdes, ideias e
abordagens pedagodgicas. Eles se mantém atualizados sobre as ultimas pesquisas e tendéncias
educacionais, tanto em sua 4rea de especializagdo quanto em educacdo em geral.

Na concepcao de Novoa (2001) o paradigma do Professor Reflexivo, isto €, do Professor que
reflete sobre a sua pratica, que pensa, que elabora em cima dessa pratica ¢ o paradigma hoje
em dia dominante na area de formagdo de professores. Um Professor Reflexivo dedica tempo
para refletir criticamente sobre sua propria pratica, analisa suas experiéncias de ensino,
avaliam o impacto de suas estratégias pedagdgicas e identificam &areas para melhoria. A
reflexdo pode ocorrer antes, durante e apos as aulas, bem como ao longo de todo o processo
de planejamento e avaliagdo. Complementa Novoa (2001): “Eu diria que elas ndo sao
inerentes a profissdo docente, no sentido de serem naturais, mas que elas sdo inerentes, no
sentido em que elas sdo essenciais para a profissao”.

Professores Pesquisadores estdo constantemente questionando e investigando sua pratica, ctia
perguntas significativas sobre o que funciona e o que ndo funciona em sala de aula, e
proélram respostas por meio da observagdo, coleta de dados e andlise critica. O

Pedagogo norte-gmericano ¢ uma referéncia no campggd gmeaeao  John Deb
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1952) registrou que: “[...] quando se afirmar que o professor tem 10 anos de experiéncia, da
para dizer que ele tem 10 anos de experiéncia ou que ele tem um ano de experiéncia repetido
10 vezes [...]". Na compreensdo de Novoa (2001) por si sd, pode ser uma mera repeti¢do, uma
mera rotina, ndo ¢ ela que ¢ formadora. Formadora ¢ a reflexdo sobre essa experiéncia, ou a
pesquisa sobre essa experiéncia.

Professores Pesquisadores ndo tém medo de experimentar novas abordagens e estratégias de
ensino, estdo abertos a tentar coisas novas, aprender com seus erros € adaptar sua pratica com
base nos resultados. A inovagdo ¢ vista como uma oportunidade de crescimento e
aprimoramento. Valorizam a colaboragdo ¢ o compartilhamento de ideias com seus colegas,
participam de comunidades de pratica, grupos de estudo e redes profissionais para trocar
experiéncias, insights e recursos. Também contribuem ativamente para o avango da profissao,
compartilhando suas descobertas e aprendizados com outros educadores.

Ser um Professor Pesquisador e Reflexivo envolve um compromisso ativo com a
aprendizagem ao longo da vida, a autoavaliacdo critica e a busca constante pela exceléncia no
ensino e na aprendizagem. E uma abordagem essencial para promover o sucesso dos
alunos/aprendizes e criar ambientes de ensino estimulantes e eficazes.
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Consideracoes Finais

A Pesquisa ¢ compreendida pelo olhar dos Professores Formadores como um recurso
indispensavel ao trabalho do Professor Pesquisador, para investigar tanto questdes
relacionadas a 4area especifica como questdes da Pratica Pedagogica. Entende-se que a
Pesquisa Académica e a Pesquisa do Professor precisam ser desenvolvidas com rigor,
garantindo o principio da validade para a constru¢do de novos conhecimentos sobre
determinada questdo. O desenvolvimento da Pesquisa implica o uso de métodos especificos
para que se possa ultrapassar o entendimento imediato de uma problematizagao,
proporcionando um novo conhecimento a luz da teoria.

A Formagao do Professor Pesquisador significa proporcionar a constru¢cdo de uma forma de
pensar curiosa, observadora, reflexiva e analitica. Ou seja, hd um entendimento de que os
futuros Professores devam saber como investigar os conteidos do campo disciplinar e da
Docéncia; tendo a capacidade de elaborar questdes, de formular hipoteses, de selecionar e
articular dados, levando a constru¢do de um pensamento reflexivo e investigativo.

Ha preocupacdo em estabelecer uma sequéncia didatica a fim de levar o académico a

desenvolver-se como um Professor Pesquisador, que normalmente, sdo apresen‘) ‘
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P
Supervisionados. Observou-se, também, a existéncia de algumas estratégias, que sao
significativas para se aprender a fazer pesquisa.

A Formagdo do Professor Pesquisador ¢ uma proposta em construgdo, exigindo dos
Professores Formadores a mesma competéncia delineada para o perfil do Professor da
Educacdo Basica: uma postura investigativa, que, ao conhecer a realidade, possa agir de
forma consciente e critica para transformé-la e se transformar. Nesse sentido, a Pesquisa pode
ser entendida como um instrumento que podera ajudar o Professor no seu desenvolvimento
profissional e na constru¢do da uma autonomia emancipatoria. Todavia, faz-se necessario
responsabilizar a IES Formadora no sentido de possuir uma Politica de Formagao Continuada
para o seu Corpo Docente, uma proposta que tenha como base o trabalho em equipe,

sustentada por um conhecimento teérico-metodologico que leve a refletir e a Pesquisar sobre

como e por que formar o Professor Pesquisador.
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