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RESUMO

Este artigo analisa a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educagdo Infantil,
problematizando seus fundamentos teérico-pedagogicos a luz da pedagogia historico-critica e
do materialismo histdrico-dialético. O texto constitui recorte analitico de pesquisa
desenvolvida em nivel de mestrado, de natureza documental e bibliogréafica, centrada na
investigacdo dos pressupostos que orientam a organizacdo curricular por campos de
experiéncia e na concep¢do de ensino e aprendizagem presentes no documento. A andlise
indica que, ao privilegiar a centralidade das experiéncias, das interagdes e do protagonismo
infantil, a BNCC tende a secundarizar a mediacao docente ¢ a transmissao sistematizada dos
conhecimentos historicamente produzidos, promovendo uma redefinicao da funcdo social da
escola nessa etapa da Educagdo Bésica. Sustenta-se que tal orientagdo se articula a concepgdes
pedagbgicas vinculadas as pedagogias do “aprender a aprender” e a matrizes teoricas
contemporaneas que relativizam a centralidade do conhecimento objetivo no curriculo.
Conclui-se pela necessidade de reafirmar a Educagao Infantil como espaco de escolarizacao
comprometido com a socializagdo do patrimonio cultural historicamente acumulado e com a
formacao omnilateral das criangas, especialmente daquelas oriundas da classe trabalhadora.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; BNCC; curriculo; pedagogia historico-critica;
desescolarizagao.

1. Introducao

A Educagao Infantil, reconhecida como primeira etapa da Educacdo Bésica a partir
da Constitui¢ao Federal de 1988 e consolidada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Lei n°® 9.394/1996), constitui-se historicamente como campo marcado por disputas
tedricas, politicas e pedagogicas acerca de sua funcgao social. Superando gradativamente seu
carater assistencialista, essa etapa passou a integrar o sistema educacional brasileiro sob a
perspectiva do direito a educagdo e da formacao humana desde a mais tenra idade. Contudo,
a consolidacdo desse reconhecimento ndo eliminou tensdes em torno do lugar do ensino, do

conhecimento e da escolarizacao na Educac¢do Infantil.
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2017, intensificou tais debates ao propor a organizacao curricular da Educagao Infantil a partir
dos chamados “campos de experiéncia” e dos “direitos de aprendizagem”, priorizando as
interacdes e brincadeiras como eixos estruturantes da pratica pedagogica. Embora o
documento afirme a articulagdo entre experiéncias infantis e conhecimentos historicamente
produzidos, observa-se uma énfase na centralidade da vivéncia e da participacdo da crianca
que suscita questionamentos acerca do lugar da mediagdo docente e da transmissdao

sistematizada do conhecimento nessa etapa.

Diante desse cenario, o presente artigo tem como objetivo analisar a BNCC para a
Educacao Infantil a luz da pedagogia historico-critica, problematizando em que medida sua
organizagdo curricular pode contribuir para um processo de desescolarizagdo dessa etapa da
Educacao Bésica. Parte-se da hipdtese de que, ao privilegiar a centralidade das experiéncias e
das aprendizagens situadas no cotidiano, o documento tende a secundarizar o ensino enquanto
pratica intencional de transmissao do conhecimento sistematizado, redefinindo a fungdo social

da escola na infancia.

A andlise fundamenta-se no materialismo histérico-dialético como método de
apreensao das determinagdes sociais que permeiam a formulagao curricular contemporanea.
Trata-se de pesquisa qualitativa, de natureza documental e bibliografica, centrada na analise
do texto da BNCC (2018) e dialogando com autores da pedagogia historico-critica e da
psicologia histérico-cultural, especialmente Saviani (2013), Duarte (2017), Pasqualini (2018)
e Arce (2013). As categorias analiticas mobilizadas incluem fungao social da escola, mediagao

docente, conhecimento sistematizado e escolarizagao.

O texto organiza-se em trés momentos principais. Inicialmente, discute-se a funcao
social da escola e o lugar do conhecimento na perspectiva historico-critica, explicitando as
bases teodricas que sustentam a analise. Em seguida, examina-se a organizacdo curricular da
Educagdao Infantil na BNCC, com énfase na concep¢do de crianga, nos direitos de
aprendizagem e nos campos de experiéncia. Por fim, sistematiza-se a nog¢do de
desescolarizacdo como categoria analitica para compreender as tendéncias contemporaneas
que incidem sobre a Educacdo Infantil, indicando implicagdes para a pratica pedagogica e

para a formagdo docente.

2. Ehindamentos Teéricos: Escola e Conhecimento na Perspectiva Hist()rico-Cri%
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compreender as bases teoricas da pedagogia histdrico-critica que fundamenta este trabalho.
Buscamos compreender como a perspectiva ontognosiologica do desenvolvimento superior
da genericidade humana nos oferece estratégias na educacao de criangas pequenas, tendo a
ontologia ¢ o materialismo historico-dialético como eixos centrais na formagao da
humanidade. Tomamos a psicologia histdrico-cultural e a pedagogia histérico-critica para
guiar a discussdo do que ha de mais desenvolvido nas ciéncias, artes e filosofia para compor

um curriculo para a educacao infantil que tenha por finalidade a formagao humana. Destarte,

Tendo o materialismo historico dialético como fundamento metodologico,
tanto a psicologia historico-cultural quanto a pedagogia historico-critica nos
apresentam o homem como um ser social cujo desenvolvimento condiciona-
se pela atividade que o vincula a natureza, um ser que a principio nao dispoe
de propriedades que lhe assegurem, por si mesmas, a conquista daquilo que
o caracteriza como ser humano (MARTINS, 2016, p. 14).

Defender a educagao escolar num processo revolucionario, desde a mais tenra idade,

¢ compreendé-la a partir das contradi¢des oriundas da sociedade capitalista. Entender que:

[...] por um lado, a plena socializagdo do conhecimento cientifico, artistico
e filosofico ndo podera ser atingida pelo sistema educacional escolar no
interior da sociedade capitalista; por outro, a superacdo da sociedade
capitalista ndo pode prescindir da apropriagdo, pela classe dominada, dos
conhecimentos que permitam a compreensdo da dindmica das relagdes
sociais para além das aparéncias fetichistas e para além das ilusdes tdo
largamente difundidas no cotidiano da sociedade atual. (DUARTE, 2017,

s.p)
E nas bases psicolégicas da psicologia historico-cultural e pedagogicas da pedagogia
historico-critica que defendemos que, a organizagdo de um curriculo para educagao infantil,

deve promover o:

[...] desenvolvimento omnilateral de todas as criangas. Tal proposicao
assenta-se na compreensao do papel decisivo do processo educativo para a
humanizagdo de nossas criangas desde tenra idade, que resulta no
compromisso com um ensino desenvolvente. O conceito vigotskiano de
obutchénie nos revela justamente que a fonte do desenvolvimento humano
¢, por exceléncia, a atividade compartilhada e orientada (ou instruida) por
um par mais desenvolvido, que possa guiar o processo de apropria¢ao pela
crianga das riquezas culturais humanas. Nesse sentido, o curriculo representa
um instrumento mediador da praxis pedagdgica de importancia impar, pois
contempla e aponta os conceitos, praticas e sistemas conceituais de cada area
do conhecimento ou da pratica social que podem, a cada periodo do
desenvolvimento infantil, provocar e fazer avangar o desenvolvimento do
psiquismo, a servigo da producdo da humanidade em cada individuo
<« singular, como formula Dermeval Saviani. (PASQUALINI, 2018, p. 158)
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camos, portanto, que a proposta historico-critica visa resgatar o real papel

classica da escola de socializar os conhecimentos acumulados pela humanidade, porém “[...]
ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao saber elaborado
e nao ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado € nao ao saber fragmentado; a
cultura erudita e ndo a cultura popular” (SAVIANI, 2013). Vigotski também defendia esse ato

educativo intencional como fundamental para o desenvolvimento das criangas pois:

[...] os conteudos disponibilizados a apropriacdo encerram aspectos
qualitativamente distintos, deixando claro, inclusive, que nem toda
aprendizagem ¢, de fato, promotora de desenvolvimento. Por conseguinte, a
selecdo de contetidos e a forma organizativa da aprendizagem, para a
psicologia histérico-cultural, ndo sdo fatores que possam ser secundarizados.
Da mesma forma, para a pedagogia historico-critica, ha que se identificar no
ato educativo sob quais condi¢des a aprendizagem opera, de fato, a servigo
do desenvolvimento dos individuos (MARTINS, 2011b, p. 218).

Ao defendermos um curriculo para a educacao infantil que possua como eixos o
ensino e o conhecimento nao pretende retroceder historicamente a concepgao de crianga ou
desconsiderar as especificidades desse nivel de ensino. A critica que vem se construindo esta
no processo de descaracterizagdo da funcdo classica da escola apresentada para esse nivel de

ensino e estereotipos negativos a tudo que € ligado ao conhecimento escolar.

3. A reconfiguracio curricular da Educacio Infantil na BNCC

A BNCC (2018) para a Educagdo Infantil reafirma a concepcdo de crianga como
“sujeito historico e de direitos”, produtora de cultura e protagonista de seus processos de
aprendizagem. Tal formulagdo, j& presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil (2010), enfatiza a crianga que brinca, experimenta, narra, questiona e

constrol sentidos sobre o mundo.

Essa concepgdo, embora represente avango frente a perspectivas assistencialistas ou
maturacionistas, desloca o eixo organizador do curriculo para a experiéncia vivida pela
crianga, privilegiando suas interagdes, interesses € manifestagdes espontaneas como ponto de
partida do trabalho pedagogico. A aprendizagem aparece predominantemente associada a
vivéncia e a participagdo em situagdes cotidianas, sendo reiterada a centralidade das interagdes

e brincadeiras como eixos estruturantes.

Os seis direitos de aprendizagem propostos pela BNCC — conviver, brincar,
participar, explorar, expressar € conhecer-se — estruturam o curriculo da Educacdo Infantil.

Embora o documento afirme a articulagdo entre experiéncias infantis e cone‘e | - ‘

REALIZAGAO:
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processos relacionais, afetivos e identitarios.

Nao se identificam, na formulacdo dos direitos, referéncias explicitas a transmissao
de conteudos culturais especificos ou a sistematizagao progressiva do conhecimento. O acesso
ao patrimonio cultural da humanidade aparece de forma genérica, sem explicitagao de critérios

que orientem sua selecdo, organizacao e aprofundamento.

A luz da pedagogia histérico-critica, tal deslocamento merece problematizacio. Se,
por um lado, reconhecer a crianga como sujeito ativo ¢ fundamental, por outro, a centralidade
quase exclusiva da experiéncia pode implicar a secundarizacdo da mediagdo docente ¢ do
acesso ao conhecimento elaborado. A experiéncia, quando ndo articulada a um trabalho
pedagbgico intencional orientado para a apropriacdo do saber sistematizado, tende a

permanecer no plano do imediato e do cotidiano.

A auséncia de referéncia mais precisa ao ensino enquanto media¢do intencional
levanta questdes acerca da funcdo social atribuida & escola na infancia. Se o direito a
aprendizagem nao ¢ acompanhado do direito ao ensino — entendido como acao deliberada do
professor voltada a apropriacdo do conhecimento objetivo — corre-se o risco de deslocar a

responsabilidade formativa para a espontaneidade das interagoes.

Assim, os direitos de aprendizagem, ao enfatizarem dimensdes vivenciais, podem
contribuir para uma concepg¢do de curriculo centrada no desenvolvimento de disposi¢oes e

experiéncias, em detrimento da organizagdo sistematica do saber.

Além dos direitos de aprendizagem, a organizacdo do curriculo por campos de
experiéncia constitui uma das principais inovagdes da BNCC para a Educacao Infantil. Ao
propor uma alternativa a estruturag@o por areas de conhecimento ou disciplinas, o0 documento
busca preservar a especificidade dessa etapa, evitando a antecipacdo indevida de praticas

proprias do Ensino Fundamental.

Essa forma de organizar o curriculo da Educacdo Infantil busca afastar dela a
caracteristica escolarizante, do ensino por disciplinas, tornando os campos de experiéncia
uma:

[...] alternativa — para o contexto particular da educagdo 1nfant11 — ao

2 curriculo em sua formatacdo classica por disciplinas ou Zmme
conhecimento. O rechaco a organizacag do ciuriculo da educfyg
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por areas dé conhecimenfo configura, em nossa avahac¢ao, uma suposta

solugdo para preservar a especificidade da EI que na verdade expressa o
ceticismo epistemologico diante da ciéncia e da possibilidade de
conhecimento objetivo sobre a realidade, proprias do pensamento pos-
moderno[...] (PASQUALINI, 2018, p. 164-165).

Entretanto, a substituicdo das areas de conhecimento por campos de experiéncia
suscita questoes quanto ao lugar do conhecimento sistematizado. O conceito de “experiéncia”
nao ¢ desenvolvido teoricamente no documento, permanecendo como categoria ampla e
polissémica. A auséncia de definicdo mais rigorosa dificulta compreender como se da, na

pratica, a articulacdo entre experiéncia vivida e conhecimento cientifico.

Embora a BNCC afirme que o curriculo deve articular saberes das criangas e
conhecimentos historicamente acumulados, tal articulagdo nao ¢ operacionalizada por meio
de critérios claros de progressao conceitual. A énfase recai na criagdo de ambientes e situacdes
que favoregam a exploragdo e a interagdo, atribuindo ao professor o papel de organizador de

contextos, mais do que de mediador sistematico do saber.

Essa reorganizagdo curricular pode ser interpretada como expressdo de uma
tendéncia mais ampla de flexibilizagdo da forma escolar, na qual a estrutura disciplinar e a

centralidade do ensino sdo relativizadas em favor de arranjos mais fluidos e experienciados.

Essa perspectiva tem dominado estudos sobre Educa¢do Infantil. A premissa
apresentada e defendida sempre ¢ a da liberdade, onde a crianga deve brincar livremente e ter
papel central com quase nenhuma intervencao do adulto cabendo a este “sustentar e apoiar a
jornada de aprendizagem das criangas” (FOCHI, 2019, p. 268), entendendo que seu foco “nao
¢ tanto planejar atividades para as criangas realizarem, mas criar as condigdes adequadas, ou

satisfatorias, para que elas atuem” (FOCHI, 2013, p. 151).

\

A figura do professor na BNCC aparece associada a escuta sensivel, ao
acompanhamento das iniciativas infantis e a organizacdo de ambientes favoraveis a
aprendizagem. Ainda que se reconhega a necessidade de planejamento, a énfase recai na
criagdo de condi¢des para que as criangas atuem, explorem e participem. Concordamos com
Arce que devemos ser cuidadosos quando trazemos o ensino € o conhecimento como algo
negativo,
« Precisamos deixar para tras a ideia de que quando falamos em ensino este se

? reduz a aula expositiva, o ensino é a produgdo intencional da necessidade
conhecer, explorar, descobrir e, para isso, a transmissdo, re
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imitagcdo sao essenmals ensino na educacao infantil € o fomento em que

o professor leva a crianga a formar conceitos, a confrontar conhecimentos.
Transmite a esta crianga todo o conhecimento acumulado pela humanidade
e presente no planejar intencional que deve ser realizado pelo professor nas
atividades com as criangas. Ao manipular o corpo da crianga, ao pensar junto
com ela procurando produzir um novo conhecimento, ao explorar com ela o
mundo em que vivemos, o professor esta interagindo e, ensinando (ARCE,
2013, p.36).

Na perspectiva historico-critica, a mediacao docente ndo se reduz a organizacao de
espacos ou a facilitagdo de experiéncias. Ela implica dire¢do intencional do processo
educativo, selegdo criteriosa de contetidos ¢ intervencao sistematica voltada a formacgao de
conceitos. A reducdo do papel do professor a acompanhante ou facilitador pode fragilizar sua
funcdo intelectual e pedagdgica, esvaziando a especificidade da escola como espago de

transmissao cultural e deformando a identidade do professor.

4. Desescolarizacao e a redefinicao da funcao social da escola

A nog¢ao de desescolarizag¢do, tal como mobilizada neste estudo, ndo se refere a
extin¢do institucional da escola, mas a reconfiguragdo de sua func¢do social. Trata-se de um
processo no qual a especificidade da escola enquanto espago de transmissao sistematica do
conhecimento historicamente produzido tende a ser relativizada ou diluida em praticas

centradas na experiéncia imediata, na vivéncia cotidiana e na espontaneidade dos sujeitos.

Na perspectiva da pedagogia historico-critica, a escola distingue-se de outras
instituigdes sociais precisamente por sua fungdo especifica: a socializagdo do saber
sistematizado. Para Saviani, o trabalho educativo consiste na producao intencional, em cada
individuo singular, da humanidade historicamente produzida pelo conjunto dos homens
(Saviani, 2013). Tal formulagdo pressupde o reconhecimento da objetividade do

conhecimento e da necessidade de mediagdo pedagogica deliberada para sua apropriagdo.

A objetividade do conhecimento ndo implica neutralidade, mas refere-se ao fato de
que o saber cientifico, artistico e filos6fico constitui sintese historica das relagdes humanas
com a realidade. Sua transmissao nao pode ser reduzida a experi€éncia espontanea, pois exige
organizagdo, selegdo, progressdo e intervengdo consciente do professor. A escola, nessa
concepeao, organiza o acesso ao ndo-cotidiano, ao que ultrapassa a experiéncia imediata do

.. aluno. Gramsci ja defendia a importancia da escola na superagdo de todo folclore através do

conlecimento cientifico, postulando que:
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sedimentagdes tradicionais de concepgdes do mundo, a fim de difundir uma
concepgao mais moderna, cujos elementos primitivos e fundamentais sdo
dados pela aprendizagem da existéncia de leis naturais como algo objetivo e
rebelde, as quais ¢ preciso adaptar-se para domina-las, e de leis civis e
estatais, produto de uma atividade humana, que sdo estabelecidas pelo
homem e podem ser por ele modificadas tendo em vista seu desenvolvimento
coletivo; a lei civil e estatal organiza os homen s do modo historicamente
mais adequado a dominar as leis da natureza, isto €, a tornar mais facil o seu
trabalho, que ¢ a forma propria através da qual o homem participa ativamente
na vida da natureza, visando a transforma-la e socializa-la cada vez mais
profunda e extensamente.. (GRAMSCI, 2001, p. 42-43).

Quando o curriculo desloca seu eixo estruturante da transmissdo sistematica do
conhecimento para a valorizagdo predominante da experiéncia vivida, da participacao e da
exploragdo, ocorre uma redefinicdo da forma escolar. A chamada “forma escolar” —
entendida como organizagao especifica do tempo, do espago, dos conteudos e da autoridade
pedagbgica — constitui mediagdo historica que viabiliza o acesso ao saber elaborado. Sua

flexibilizacao irrestrita pode implicar enfraquecimento da fungao formativa da escola.

No caso da BNCC para a Educacdo Infantil, a centralidade conferida as experiéncias
e aos direitos de aprendizagem, associada a auséncia de explicitagdo clara do ensino enquanto
pratica intencional, sugere uma inflexao na fungao atribuida a escola nessa etapa. Ainda que
o documento mencione a articulacdo com conhecimentos historicamente acumulados, tal

referéncia nao se traduz em critérios consistentes de selecdo e sistematiza¢ao conceitual.

A desescolarizagdo, nesse contexto, manifesta-se nao pela negacao formal da escola,
mas pela relativizacdo de sua especificidade. O professor tende a ser redefinido como
organizador de ambientes e acompanhante das iniciativas infantis, enquanto o conhecimento
sistematizado perde centralidade como eixo organizador do curriculo. O risco que se coloca,
especialmente para as criangas da classe trabalhadora, ¢ a limitacdo do acesso aos bens

culturais que ndo se encontram disponiveis de maneira espontanea no cotidiano.

Nao se trata de defender a antecipagdo de contetidos proprios do Ensino Fundamental
ou a transposi¢do mecanica de disciplinas para a Educacdo Infantil. Trata-se de afirmar que a
especificidade dessa etapa nao pode ser confundida com a negagdo do ensino. A mediacao
pedagogica, orientada por critérios cientificos e pela compreensdo do desenvolvimento
infantil, constitui condi¢do para que a aprendizagem promova saltos qualitativos, conforme

demonstrado pela psicologia historico-cultural. O curriculo da educacao infantil deve garantir

R
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conhecimento cientifico, artistico e filos6fico como objetos do ensino
escolar tendo em vista o sujeito-destinatario do ato educativo, isto é, a quem
se ensina, sem necessariamente implicar a negacao das disciplinas cientificas

ou areas de conhecimento como organizadores do curriculo.
(PASQUALINI, 2018, p. 157).

Assim, a critica a desescolarizacdo nao se dirige a valorizacdo da infancia ou das
interagdes, mas a dissociacdo entre experiéncia e conhecimento objetivo. Quando a
experiéncia nao ¢ elevada a condi¢do de mediacao para a apropriagdo do saber elaborado, ela

permanece circunscrita ao plano do imediato, limitando o potencial formativo da escola.

5. A guisa de reflexio

O presente estudo teve como objetivo analisar a Base Nacional Comum Curricular
para a Educacdo Infantil, problematizando seus fundamentos a luz da pedagogia historico-
critica, com énfase na hipotese de que sua organizagdo curricular pode contribuir para um
processo de desescolarizagdo dessa etapa da Educacdo Basica. A analise documental realizada
evidenciou que, embora a BNCC reafirme o direito das criangas ao acesso ao patrimonio
cultural da humanidade, a centralidade atribuida as experiéncias, as interagdes € ao

protagonismo infantil redefine o lugar do ensino e da mediacdo docente no curriculo.

Observou-se que a organizagdo por campos de experiéncia, associada a formulagao
dos direitos de aprendizagem, privilegia dimensdes relacionais e vivenciais, sem explicitar de
forma consistente os critérios de selecdo, sistematizagdo e progressao dos conhecimentos a
serem apropriados pelas criangas. Tal configuragdao nao implica a negagdo formal do ensino,
mas sinaliza uma reorientacdo da func¢ao social da escola, na qual a transmissao intencional

do saber elaborado tende a perder centralidade frente a valorizagdo do cotidiano e da

experiéncia imediata.

A luz da pedagogia histérico-critica, a escola distingue-se de outras instancias
educativas justamente por sua responsabilidade na socializagdo do conhecimento
sistematizado. A relativizagao dessa fun¢ao pode limitar o acesso das criangas, especialmente
da classe trabalhadora, aos bens culturais que ndo se encontram disponiveis de modo
espontaneo em seus contextos sociais. Nesse sentido, a critica aqui formulada ndo se dirige a
valorizacdao da infincia, das intera¢des ou das especificidades do desenvolvimento infantils
masya dissociagdo entre experiéncia e conhecimento objetivo que pode fragilizar o trabalho

C

educativo.

N UECE (@ & AINPGP



o XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

T A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAO DOCENTE
r ‘ p € Drma-se, portanto, a n&leisidaite 38 'c%lzq%rseélsq ors 33&5?;56?3%3%? cotiio parte

integrante da escolarizagdo, sem que isso signifique antecipacdo indevida de conteudos
proprios do Ensino Fundamental. Trata-se de defender a presenca do ensino enquanto
mediacao intencional, orientada por critérios cientificos e pedagogicos, capaz de promover a

formacao de conceitos e a ampliagdo das possibilidades de compreensao da realidade.

Por fim, destaca-se que a BNCC ¢ um documento atravessado por tensdes e disputas,
ndo podendo ser reduzido a uma formulacdo homogénea. A andlise empreendida indica a
importancia de aprofundar investigagdes acerca das implicacdes concretas de sua
implementagao nas praticas pedagogicas, bem como de examinar como professores e sistemas
de ensino tém interpretado e operacionalizado os campos de experiéncia. Tais estudos podem
contribuir para o fortalecimento de uma Educacdo Infantil comprometida com a formacao

humana em sua dimensao critica ¢ emancipadora.
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