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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar contribui¢des teodricas da alfabetizacdo e do letramento
para a formagao do leitor critico na educacgdo basica. A pesquisa foi desenvolvida no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), vigéncia (2024-2026), com
estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Campina
Grande, campus Cajazeiras-PB. Metodologicamente, Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de natureza bibliografica, fundamentada em autores que discutem os processos de
aquisicdo da linguagem escrita e sua dimensdo social, como Magda Soares, Paulo Freire,
Ferreiro e Teberosky, entre outros. Parte-se da compreensao de que a alfabetizacao, enquanto
apropriagdo do sistema de escrita alfabética, ndo deve ocorrer de forma dissociada do
letramento, entendido como a inser¢do dos sujeitos nas praticas sociais de leitura e escrita. Os
estudos evidenciam que centralidade atribuida, historicamente, a decodificacdo no ensino da
leitura limita a formagdo de sujeitos criticos, sendo necessario avancar para praticas
pedagdgicas que promovam a interpretagcdo, a constru¢do de sentidos e a relacdo entre texto e
realidade social. Nesse sentido, destaca-se que a formagao do leitor critico exige praticas
pedagogicas que ultrapassem a decodificacdo, promovendo a reflexdo e a interpretagao.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Leitor critico. Praticas pedagogicas. PIBID.
INTRODUCAO

Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa feita por alunos do curso de Licenciatura em
\ ¥ Pedagogia, da Universidade Federal de Campina Grande, Campus Cajazeiras-PB, bolsistas ‘do
Progr&ma Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), vigéncia (20242024 O‘
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meio de revisdo bibliografica. Conforme Tozoni-Reis (2009), a pesquisa qualitativa ¢ indicada
quando se pretende compreender em profundidade os fenomenos sociais, priorizando a
interpretagdo critica dos sentidos produzidos nos contextos investigados. Assim, mais do que
quantificar dados, busca-se apreender significados, contradi¢des e intencionalidades presentes
nos discursos € nas agdes, contribuindo para uma compreensao mais ampla e reflexiva do objeto
investigado.

As fontes bibliograficas utilizadas, conforme Gil (1991), compreendem publicagdes
periddicas, livros, artigos cientificos e demais produgdes académicas relevantes para a tematica.
Neste estudo, foram selecionados referenciais tedricos que discutem a alfabetizagao, o letramento
e a formagdo do leitor critico na educacao basica. Buscando responder a seguinte questdo
problema: De que maneira os processos de alfabetizagdo e letramento podem favorecer a
formagdo do leitor critico na educagdo basica? Em conseguinte, tem-se como objetivo geral
analisar as contribuigdes tedricas da alfabetizagdo e do letramento para a formagao do leitor
critico no contexto da educacao basica.

O percurso metodologico consistiu no levantamento, selecdo e analise de produgdes
académicas que abordam os fundamentos da alfabetiza¢do e do letramento, bem como suas
contribui¢cdes para a formacdo do leitor critico. A andlise ocorreu de forma interpretativa e
reflexiva, buscando identificar aproximagdes autores que discutem a alfabetiza¢do, o letramento
e a formagdao do leitor critico, como Magda Soares (2011), que aborda a relagdo entre
alfabetizacdo e letramento, apontando caminhos e descaminhos; Paulo Freire (2003), que defende
a leitura da palavra articulada a leitura do mundo; Silva e Farago (2016), que enfatizam os
aspectos Psicolinguisticos da aquisicdo da lingua escrita, suas contribui¢des e equivocos no
processo de alfabetizagdo no Brasil; Bezerra e Luna (2015), que discutem as concepgdes de
linguagem, como também, Brakling (2002), que discute as concepgdes linguisticas e suas
implicagdes para a pratica pedagogica.

A alfabetizacdo ¢ um processo complexo e sistemdtico da aquisicdo do sistema de

escrita alfabética que busca formar o educando para que seja capaz de compreender o
funcionamento do sistema de escrita alfabética, entendido como um sistema de representagao
da linguagem. Nesse processo, o educando constréi hipdteses sobre o funcionamento da escrita,
desenvolvendo progressivamente sua compreensdo acerca das relagdes entre linguagem oral e
linguagem escrita. Autores como Ferreiro e Teberosky (1986) trouxeram importantes subsidios

paray entender como esse processo acontece através dos fundamentos da psicolinguisgica;
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Paulo Freire (2003), em sua obra A importancia do ato de ler, discute a ideia de que a
“leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 2003, p. 11), destacando que o processo
de compreensdo da realidade social antecede e orienta o aprendizado da leitura escrita. Embora
o autor nao utilize o termo letramento, sua reflexdo contribui para compreender a leitura como
pratica social e critica, perspectiva que posteriormente dialoga com os estudos sobre letramento
desenvolvidos na area da educacao e da linguistica.

Evidencia-se que, quando a alfabetizagdo ¢ desenvolvida de forma articulada ao
letramento, ha um avanco significativo na participagdo dos estudantes nas praticas de leitura e
escrita. Observou-se que atividades que promovem a interpretacdo, o didlogo e a relagdo entre
texto e realidade favorecem ndo apenas a apropriacao do sistema de escrita, mas também a
construcao de sentidos e o posicionamento critico dos educandos diante dos textos.

Esses resultados corroboram o objetivo do artigo ao demonstrar que a formagao do leitor
critico depende da superagdo de praticas tradicionais centradas na decodificagdo. Em
consonancia com os referenciais teoéricos adotados, especialmente Freire (2003), onde,
verificou-se que a leitura, quando compreendida como pratica social, contribui para o
desenvolvimento da consciéncia critica e da capacidade de intervencao na realidade.

Outro aspecto relevante identificado refere-se ao papel da mediagdo docente. As
experiéncias analisadas indicam que a atuacdo do professor como mediador ¢ fundamental para
estimular a participacao ativa dos estudantes, promovendo questionamentos, interpretacoes e
trocas de experiéncias.

Assim, a mediagdo qualificada contribui diretamente para o desenvolvimento da
criticidade, elemento central na formacdo do leitor critico. Além disso, constatou-se que a
diversidade de géneros textuais e a realizagdo de praticas pedagdgicas contextualizadas ampliam
as possibilidades de aprendizagem, favorecendo a construgdo de competéncias leitoras mais
complexas. Tais evidéncias refor¢am a ideia de que o letramento deve ser compreendido como
pratica social, conforme discutido ao longo do referencial teorico.

Dessa forma, os dados analisados confirmam que a integracdo entre alfabetizagdo e
letramento constitui um elemento essencial para a formagdo do leitor critico, reafirmando o
objetivo deste estudo e evidenciando a necessidade de praticas pedagodgicas intencionais,

reflexivas e socialmente contextualizadas.
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Para a Base Nacional Curricular (2017) as criangas devem ser alfabetizadas nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental, no entanto, sabe-se que essa nao ¢ a realidade da
Educacdo Brasileira. “[...] a escola, fruto do cartesianismo tdo caro a modernidade, elege o
semelhante, o igual, o0 modelo como sendo a normalidade” (Feldens; Santana, 2011, p. 10).
Nessa perspectiva, a escola tende a reforcar padrdoes de comportamento, classificar e
homogeneizar seus alunos por um viés positivista e tradicional, com o pretexto de “alfabetizar”,
utilizando-se apenas de praticas que reduzem a alfabetizacdo a mera decodificagdo e a escrita a
forma mecanica.

Por outro lado, Silva e Farago (2016) apontam que ha, também, alguns equivocos que
podem comprometer a aprendizagem, mesmo se tratando de uma abordagem construtivista,
como a teoria da Psicogenética de Ferreiro e Teberosky (1986). Tais equivocos se referem ao
fato de os professores, por vezes, acharem que por se tratar de uma abordagem construtivista,
ndo deveriam corrigir seus alunos ou ndo precisam os ensinar, acreditando ingenuamente que
as criangas aprendem sozinhas e podem adquirir a escrita s de ver seus professores escrevendo
na lousa. Isso explica por si s6 0 motivo dessa teoria ndo ter sido bem sucedida em um primeiro
momento implementado nas instituicdes de ensino do nosso pais.

Magda Soares (2011) argumenta que o conceito de letramento ¢ novo e s6 foi
introduzida na linguagem da educacao e das ciéncias linguisticas ha cerca de vinte anos. Essa
afirmacao nos leva a refletir que s6 recentemente expandiu-se o entendimento de alfabetizagao
com o objetivo de dominio do sistema alfabético e ortografico, para uma concep¢do mais

abrangente compreendendo também aspectos sociais e culturais dos usos da lingua.

A adog@o de uma concepgdo em detrimento de outra, ao longo do percurso da educagio
brasileira, reflete uma mudanga de expectativa quanto a atividade linguistica em cada
momento historico, cada um demandando competéncias distintas no que concerne aos
saberes linguisticos. Reflete ainda as mudancas de paradigmas da Linguistica e o
processo relativamente mais lento de transposi¢ao do saber cientifico para o universo
didatico (Soares, 1986 apud Bezerra; Luna, 2015, p. 37).

De acordo com Bezerra e Luna (2015) e Katia Brakling (2002) existem trés concepgoes
de linguagem: a concepcao de linguagem como expressao do pensamento, onde, falar e escrever
bem, ¢ visto como consequéncia de “pensar bem”, valorizando a norma culta e os modelos
literarios. A concep¢do de linguagem como instrumento de comunicagdo, consiste em
compreender a mensagem do autor, sem considerar o papel ativo do leitor na construcdo de
sentidos. Contudo, ¢ a concepcao de linguagem como forma de interacdo que se aproxima mais
do coyceito de letramento que conhecemos, pois, nessa concepgao a linguagem € concebida como

T

pratica social e espaco de interacdo entre sujeitos, o leitor € sujeito ativo, € 0 ensing
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portuguesa busca promover a reflexao, a produgdo de sentidos e a participagao social.

Chingulo; Silva; Jesus (2020) assentem que o processo educacional e de desenvolvimento
do ser humano se inicia no nucleo familiar e gradativamente se estende a outras entidades e
instituicdes de ensino, formais e informais. Logo, depreende-se que € na coletividade e “[...] na
relagdo com o outro por meio de uma interdependéncia” que o homem evolui (Chingulo; Silva;
Jesus, 2020, p. 222). Essa visao ¢ ratificada pelos proprios documentos normativos que regem
nosso pais, como a Constitui¢do Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de
1996, O Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, dentre outros, que institui que € dever do
Estado e da familia, em parceria com a sociedade, promover meios para que as criangas se
desenvolvam.

Pensar nesse trabalho conjunto, requer imaginar também a complexidade do proprio ser
humano e que “[...] ndo ha educagdo fora das sociedades humanas ¢ ndo ha homem no vazio”
(Freire, 1999 apud Chingulo; Silva; Jesus, 2020, p. 222), ou seja, reinterando o pensamento de
Freire, assim como nao ha educacao fora das sociedades humanas, também nao deve haver
processo educacional que ndo dialogue com a realidade do educando. Ainda, embora a escola se
mostre como locus privilegiado onde o sujeito aprende e se desenvolve de forma integral,
qualquer lugar que promova interagdo, seja na religido, na familia, na comunidade, na internet,
por meio da cultura, qualquer lugar com pessoas, ¢ possivel se educar.

Para discutir a fundamentagdo do leitor critico, torna-se necessario compreender os
fundamentos da Pedagogia Critica, especialmente no que se refere a concepg¢ao de leitura como
pratica social, politica e emancipadora. Nesse sentido, Freire (1987) contribui de maneira
decisiva ao fundamentar a educa¢do como pratica da liberdade, compreendendo-a como
instrumento de transformagao e conscientizagdo social, pois para ele, o processo educativo nao
se limita a transmissdo de conteudos, mas se constitui como espago de problematizacdo da
realidade, no qual os sujeitos sdo convidados a refletir criticamente sobre suas experiéncias e
condigdes historicas.

Neste mesmo contexto, Beltrdo (2022, p. 438) afirma que a leitura “[...] pode nos
entreter a0 mesmo tempo em que favorece uma reflexdo sobre a realidade, ou a fuga da
dificuldade que enfrentamos no cotidiano. A leitura desperta sonhos, curiosidades e ativa a
criatividade”, assim, torna-se a mesma, parte imprescindivel na formagao dos educandos, pois
parte ndo apenas do principio cultural e do entretenimento, mas também da formacao criticae

da ly'tura de mundo.
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Essa perspectiva amplia o entendimento da leitura, deslocando-a de um ato meramente
técnico para um exercicio de interpretagdo do mundo. Conforme aponta Freire (1987), a
compreensdo critica antecede e transcende a simples leitura da palavra, construindo-se como
um processo dialoégico por meio do qual os sujeitos questionam suas proprias condigdes de
existéncia e se reconhecem como agentes historicos, dotados de capacidade para intervir e
transformar a realidade. Assim, a leitura assume carater formativo e emancipador, contribuindo
para o desenvolvimento da autonomia intelectual e da consciéncia critica. Nessa 16gica, ler ndo
significa, apenas, dominar os codigos linguisticos, mas construir sentidos, posicionar-se diante
das informacdes e reconhecer-se como sujeito ativo na sociedade.

Pode-se dizer que, a leitura ndo apenas liberta o sujeito do dito “Analfabetismo”,
entendido em seu sentido restrito, mas amplia sua capacidade de interpretar o mundo e de
realizar escolhas conscientes. A pratica leitora, quando orientada por principios criticos,
favorece a construgdo de sujeitos reflexivos, capazes de dialogar com diferentes discursos e de
compreender as multiplas dimensdes da realidade social. Beltrao (2022, p. 439), ao falar sobre
o sujeito dito “analfabeto funcional”, ele nos fala que “[...] uma vez que ele 1€ e ndo ¢é capaz de
compreender o texto ele se torna incapaz de formar opinido sobre aquele assunto, perdendo
assim a sua criticidade e o poder de transformacao sobre ele mesmo e sobre a sociedade em que
vive” (Beltrao, 2022, p.439). Destaca-se ainda com base nas falas do autor a liberdade funcional
e social dos educandos, a partir da leitura critica dos textos discutidos dentro e fora da sala de
aula, tornando-o capaz de fazer leituras do mundo onde vive, participando de debates e tomadas
de decisoes na sociedade onde esté inserido.

Bravim (2019) salienta que a constitui¢do do leitor requer a realizagdo de um trabalho
continuo com textos auténticos, organizado a partir da diversidade de gé€neros presentes no
cotidiano. Tal pratica pedagogica deve contemplar todos os estudantes, inclusive aqueles que
ainda ndo dominam plenamente a leitura convencional, assegurando sua participagdo em
experiéncias significativas de letramento e favorecendo o desenvolvimento progressivo de
competéncias leitoras. Essa perspectiva reforca a compreensao de que o desenvolvimento das
competéncias leitoras € um processo gradual, construido por meio de interacdes sociais,
mediagdes pedagodgicas e experiéncias contextualizadas.

A leitura especializada também destaca que a formagao do leitor critico ndo se resume
a aplica¢do de técnicas ou metodologias, mas envolve processos pedagdgicos complexos«e

intepcionais. Nesse sentido,
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[...] a formacdo do leitor critico mediante praticas de leitura
literaria nao resulta de aplicacdo mecanica de metodologias, mas
de processos complexos que envolvem selegdo criteriosa de
obras, mediacao pedagdgica qualificada, criacdo de comunidades
interpretativas e valorizacdo das subjetividades dos estudantes
(Lourengo, 2025, p.12).

Essa compreensao reforca o papel do professor como mediador cultural, responsavel
por criar condigdes para que a leitura se torne espaco de dialogo, interpretagao e producao de
sentidos. A mediacdo pedagogica qualificada favorece a constru¢do de comunidades
interpretativas, nas quais os estudantes compartilham percepgdes, questionamentos e
experiéncias, ampliando sua capacidade critica e reflexiva.

Nessa perspectiva, o ensino da leitura precisa ser entendido como um processo

formativo amplo, que articula habilidades cognitivas, afetivas e sociais. Sendo assim,

Ensinar leitura ultrapassa a mera decodificacdo, pois trata-se de se
construir um conjunto de habilidades em que varios requisitos estdo
envolvidos, como por exemplo, chamar a atencdo do aluno para a
criticidade, deixar o mesmo a vontade na hora da escolha do texto, com
a supervisao do professor permitir que esse leitor exponha suas davidas,
leva-lo além de uma mera jungdo sildbica, conduzindo-o a uma
transformag@o no seu interior (Bravim, 2019, p. 33).

Essa concepgdo evidencia que o ensino da leitura deve promover a autonomia do
estudante, incentivando-o a participar ativamente do processo interpretativo. Ao valorizar a
criticidade, a expressdo de duvidas e a liberdade de escolha, o professor contribui para a
formacao de leitores capazes de construir significados proprios, dialogar com diferentes textos
e desenvolver uma postura investigativa diante do conhecimento.

Nesse contexto, torna-se relevante destacar que a formagao do leitor critico também
estd diretamente relacionada a intencionalidade pedagdgica que orienta as praticas de ensino
da leitura. Nao se trata apenas da sele¢ao de textos ou da diversidade de géneros, mas da forma
como esses elementos sao mobilizados em sala de aula, considerando os objetivos formativos
e o contexto sociocultural dos educandos. Assim, praticas que incentivam a problematizacao,
o levantamento de hipdteses, a leitura compartilhada e o didlogo entre diferentes interpretagdes
contribuem para deslocar o estudante de uma posi¢cdo passiva para uma postura ativa diante
do texto. Desse modo, o ensino da leitura passa a assumir um carater formativo mais amplo,
no qual o sujeito ndo apenas compreende o que l&€, mas também questiona, interpreta e
ressignifica as informagdes, articulando-as com sua realidade e com outros conhecimentos ja

con?ruidos.
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Portanto, a formagao do leitor critico configura-se como um processo educativo
continuo, fundamentado em principios da pedagogia critica, na diversidade de praticas de
leitura e na mediagdo pedagogica consciente. Ao integrar leitura, reflexdo e didlogo, a escola
assume o compromisso de formar sujeitos capazes de compreender, questionar e transformar
a realidade em que vivem, consolidando a leitura como instrumento de emancipagdo

intelectual e social.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse estudo foi analisar contribui¢cdes tedricas da alfabetizagdo e
letramento para a formacao do leitor critico na educagdo basica, considerando referenciais
teoricos que contemplam a linguagem como pratica social e leitura como instrumento de
emancipa¢do. A partir do levantamento bibliografico, compreendeu-se que a alfabetizagdo e
o letramento ndo se caracterizam como processos excludentes, porém atuam de formas
complementares no desenvolvimento integral dos discentes.

Constatou-se que a alfabetizagdo, compreendida como a apropriagdo do sistema de
escrita alfabética, precisa se integrar as praticas sociais de leitura e escrita do letramento,
garantindo que ultrapasse uma mera decodificagdo. Desse modo, formar leitores criticos exige
desenvolver experiéncias pedagogicas que colaborem com o desenvolvimento da reflexdo, da
interpretagdo, do didlogo e a construcao de sentidos, proporcionando a consciéncia social e
autonomia intelectual.

No que se refere a formacdo do leitor critico, compreende-se que esse processo estd
diretamente relacionado a adogdo de praticas pedagdgicas intencionais, fundamentadas em
concepgdes de linguagem que a reconhecem como forma de interagao social. Nesse sentido,
o ensino da leitura deve ultrapassar abordagens mecanicistas, promovendo situagdes em que
os estudantes possam interpretar, questionar e atribuir sentidos aos textos, articulando-os com
a realidade em que estdo inseridos. Assim, a atuacdo docente assume papel central na
conducdo de praticas que favorecam o desenvolvimento da autonomia intelectual e da
criticidade, elementos essenciais para a constitui¢ao de sujeitos ativos e participativos na
sociedade.

Conclui-se que para a formagdo de um leitor critico ¢ necessario que haja trabalho

\ U continuo, programado, com fundamentacdo tedrica apropriada, que se adapte ao contexto

escofar e que considere a leitura como uma pratica transformadora. A articulacaas enfike ‘
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representa um caminho essencial para o desenvolvimento de um sujeito autonomo, ativo e

com consciéncia da sua atuagdo na sociedade. Ressalta-se a necessidade de politicas publicas
e Programas de formac¢ao docente, como o PIBID, que tem o intuito de intensificar praticas

educativas comprometidas com uma educa¢ao de qualidade.
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