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O CURRICULO COMO PRAXIS: intencionalidade e reflexdo critica no cotidiano
escolar’

Valdirene da Cunha Melo?

Resumo: O presente artigo analisa a relagdo dialdgica entre as praticas pedagdgicas e a
organizagdo curricular, compreendendo-as como instrumentos fundamentais para a
formacao integral e emancipadora dos individuos. A problemadtica central reside na tensao
entre o ensino técnico-instrucional e a necessidade de uma praxis pedagogica reflexiva,
especialmente diante dos desafios contemporaneos e das exigéncias de inclusdo da
diversidade e das questdes de género. Metodologicamente, realizou-se uma pesquisa de
natura qualitativa, por meio de revisdo bibliografica e documental, fundamentada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e em tedricos referenciais da area educacional.
Os resultados da discussdo tedrica demonstram que a pratica pedagogica, quando
entendida como praxis, transcende a mera transmissao de conteudos e se consolida como
uma acao intencional e politica. Conclui-se que a efetivagdo de um curriculo dindmico e
critico exige a supera¢do de modelos tecnicistas, demandando o fortalecimento da
autonomia docente e o reconhecimento da escola como espaco de resisténcia e de
valorizagao das pluralidades sociais e culturais.

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas. Curriculo. Praxis. Formacgao Integral. Género.

THE CURRICULUM AS PRAXIS: Intentionality and Critical Reflection in
Everyday School Life

Abstract: This article analyzes the dialogical relationship between pedagogical practices
and curricular organization, understanding them as fundamental instruments for the
integral and emancipatory formation of individuals. The central problem lies in the
tension between technical-instructional teaching and the need for a reflective pedagogical
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praxis, especially in the face of contemporary challenges and the demands for inclusion
of diversity and gender issues. Methodologically, a qualitative research was carried out
through bibliographic and documentary review, based on the National Curricular
Guidelines (DCN) and on referential theorists in the educational field. The results of the
theoretical discussion demonstrate that pedagogical practice, when understood as praxis,
transcends the mere transmission of content and consolidates itself as an intentional and
political action. It is concluded that the implementation of a dynamic and critical
curriculum requires overcoming technicist models, demanding the strengthening of
teacher autonomy and the recognition of the school as a space of resistance and
appreciation of social and cultural pluralities.

Keywords: Pedagogical Practices. Curriculum. Praxis. Holistic Education. Gender.

EL CURRICULO COMO PRAXIS: intencionalidad y reflexién critica en la vida
escolar cotidiana

Resumen: Este articulo analiza la relacion dialogica entre las practicas pedagogicas y la
organizacion curricular, entendiéndolas como instrumentos fundamentales para la
formacién integral y emancipadora de las personas. El problema central reside en la
tension entre la ensefianza técnico-instruccional y la necesidad de una praxis pedagogica
reflexiva, especialmente ante los desafios contemporaneos y las demandas de inclusion
de la diversidad y las cuestiones de género. Metodologicamente, se realizd una
investigacion cualitativa mediante revision bibliografica y documental, con base en las
Directrices Curriculares Nacionales (DCN) y en tedricos referenciales del ambito
educativo. Los resultados de la discusion tedrica demuestran que la practica pedagogica,
entendida como praxis, trasciende la mera transmisioén de contenidos y se consolida como
una accidn intencional y politica. Se concluye que la implementacion de un curriculo
dinamico y critico requiere superar los modelos tecnicistas, lo que exige el fortalecimiento
de la autonomia docente y el reconocimiento de la escuela como espacio de resistencia y
valoracion de las pluralidades sociales y culturales.

Palabras clave: Practicas Pedagogicas. Curriculo. Praxis. Educacion Holistica. Género.
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As praticas pedagdgicas constituem o ntlicleo vital do trabalho docente,
transcendendo a mera aplicagdo de métodos para se consolidarem como agdes carregadas
de intencionalidade, reflexdo critica e responsabilidade ética. No cenario educacional
contemporaneo, a formagao integral do individuo exige uma abordagem que ultrapasse a
aquisi¢cao de contetidos formais, englobando as dimensdes cognitivas, emocionais e
sociais. Nesse contexto, o curriculo emerge como uma ferramenta fundamental de
organizagdo, funcionando como um elo dialoégico entre as inteng¢des institucionais € a

realidade da sala de aula.

O presente artigo tem como objetivo analisar a relacdo entre a pratica pedagogica
e o curriculo, compreendendo como essa interagdo pode fomentar a autonomia, a
cidadania e a transformagao social, especialmente ao incorporar temas urgentes como as
questdes de género e diversidade. Para tanto, a metodologia adotada consiste em uma
pesquisa bibliografica e documental de natureza qualitativa, fundamentada na analise de
documentos normativos, como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), e o didlogo

com principais teoricos que sustentam a perspectiva da praxis educativa.

A fundamentag¢do tedrica desta investigacdo ancora-se, primordialmente, nas
contribuicdes de Franco (2016), que diferencia a pratica docente da pratica pedagdgica
ao enfatizar a necessidade de uma postura critico-emancipatoria ¢ reflexiva.
Complementarmente, Sacristan (2000) oferece o suporte para a compreensao do curriculo
como um projeto seletivo de cultura, que se materializa ndo apenas nos documentos
prescritos, mas na pratica concreta e nas condi¢des reais do sistema educativo. A pesquisa
também dialoga com as concepgdes de Freire (1996) sobre a dialogicidade e a
conscientizacdo, e com Dewey (1967) no que tange ao equilibrio entre a experiéncia
estudantil e o conhecimento cultural acumulado. Ademais, recorre-se a Louro (1997) para
discutir como o curriculo e as interagoes diarias atuam na formagao de valores e normas
de género. Ao articular esses autores, este estudo busca evidenciar que a pratica

pedagogica s6 cumpre sua fungdo formativa quando conectada a um curriculo dinamico
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e humanizado, capaz de resistir as logicas tecnicistas e mercadologicas que fragmentam
o processo de ensino-aprendizagem.

1. FUNDAMENTOS TEORICOS DA PRATICA PEDAGOGICA E DO
CURRICULO

A compreensdo das praticas pedagdgicas exige, primordialmente, a superagdo da
visdo reducionista que as confunde com o simples ato de ministrar aulas ou aplicar
técnicas instrucionais. Segundo Franco (2016), ¢ fundamental distinguir a pratica docente
da pratica pedagogica. Enquanto a primeira pode se limitar a pofesis, uma técnica, muitas
vezes mecanica e ndo reflexiva, a pratica pedagogica constitui-se como prdxis: uma acao
ética, deliberada e consciente que visa a transformacgao da realidade e o desenvolvimento
integral do ser humano. Neste sentido pratica pedagdgica de acordo com Fernandes
(1999, p. 159), é:

[...] pratica intencional de ensino ¢ aprendizagem ndo  reduzida a
questdo didatica ou asmetodologias de estudar e de aprender,
mas articulada a educac¢do como pratica social € ao conhecimento como

producdo historica e social, datada e situada, numa relagdo dialética
entre pratica-teoria, conteido-forma e perspectivas interdisciplinares.

J4

A pratica pedagoégica ¢ marcada por intencionalidade, reflexdo coletiva e
construcdo de significado no processo de ensino-aprendizagem. Critica-se a perspectiva
tecnicista que reduz o humano a processos padronizados, enfatizando a importancia da
interagdo humana nas praticas pedagogicas. E importante ressaltar que a pratica
pedagdgica, entendida como praxis, surge da complexidade e do envolvimento consciente
no processo educativo, sendo moldada por elementos culturais e pelas subjetividades

pedagogicas.

Franco (2016) também sugere uma diferenciacdo conceitual entre praticas
educativas e praticas pedagogicas, enfatizando que, apesar de estarem conectadas, ndo

sdo equivalentes. As praticas educativas englobam a¢des sociais abrangentes que afetam
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a formacdo dos individuos, ao passo que as praticas pedagdgicas sdo deliberadas e
estruturadas, visando processos educativos sistematizados. Nesse contexto, a Pedagogia
¢ vista como uma pratica social que seleciona, estrutura e direciona as diversas influéncias
da sociedade sobre as pessoas, proporcionando dire¢do e proposito a educacao.
Assim, uma aula ou um encontro educativo tornar-se-4 uma pratica
pedagogica quando se organizar em torno de intencionalidades, bem
como na construcdo de praticas que conferem sentido as
intencionalidades. Sera pratica pedagodgica quando incorporar a
reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a
intencionalidade proposta ¢ disponibilizada a todos; sera pedagogica a
medida que buscar a constru¢do de praticas que garantam que oS

encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados (Franco, 2016, p. 536).

A escola, como espaco social e formativo, desempenha um papel ativo na
formacao de valores, comportamentos e representacdes sociais, sendo um dos principais
locais onde se estabelecem normas de género. Isso ocorre frequentemente de maneira
implicita no curriculo, nos materiais didaticos e nas interacdes didrias entre docentes e

discentes (Louro, 1997).

Considerando que a busca por cientificidade imposta por Herbart, desde o século

XIX, acabou restringindo o &mbito da Pedagogia ao campo da instru¢do e da transmissao

de conteudo. Essa logica técnico-cientifica afastou a pratica pedagdgica de seu potencial

formativo mais abrangente, transformando-a em uma ferramenta focada unicamente na

eficiéncia e na mensuracdo (Franco, 2016). Nesse contexto, a pratica pedagogica deixa

de ser reflexiva, critica e emancipadora, passando a ser influenciada por logicas externas
e normativas, focadas em resultados e avaliagdes padronizadas.

Essa associacdo da Pedagogia as tarefas apenas instrucionais tem

marcado um caminho de impossibilidades a pratica pedagoégica. Como

teoria da instru¢do, a Pedagogia contenta-se com a organizagdo da

transmissdo de informagdes, e, dessa forma, a pratica pedagogica —

pressuposta a essa perspectiva tedrica — sera voltada a transmissdo de

conteudos instrucionais. A partir de diferentes configuragdes, essa
Pedagogia, de base técnico-cientifica, alastrou-se pelo mundo com
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variadas interpretacdes (Franco, 2016, p. 537).

Nesse sentido, Fernandes (1999) reforca que a pratica pedagodgica ndo se reduz a
didatica ou a metodologias de ensino, mas articula-se a educagdo como uma pratica social
e ao conhecimento como produc¢do histdrica. Ela ¢ marcada por uma intencionalidade,
exigindo que o docente atue como um mediador capaz de converter influéncias sociais e
culturais em experiéncias educativas relevantes. Como aponta Franco (2016), um
encontro educativo s6 se torna efetivamente “pedagdgico” quanto incorpora a reflexao
continua e coletiva, garantindo que o sentido da aprendizagem seja acessivel a todos os

sujeitos envolvidos.

Franco (2016) também destaca as limitagdes de um ensino tecnicista, que se
concentra demais em planejamentos inflexiveis e em avaliagdes de resultados. Nesse
modelo, a riqueza e a complexidade do processo de aprendizagem sao perdidas, pois este
¢ imprevisivel, subjetivo e se constrdéi por meio das interagdes dialdgicas e das
contradigdes vivenciadas pelos individuos. Deleuze (2006) afirma que ensino e
aprendizagem ndo seguem uma relagdo linear, e que o verdadeiro conhecimento surge
nos trajetos imprevisiveis das experiéncias vividas.

Dessa forma ¢ possivel perceber o perigo que ronda os processos de
ensino quando este se torna excessivamente técnico, planejado e
avaliado apenas em seus produtos finais. A educagdo se faz em
processo, em didlogos, nas multiplas contradi¢des, que sdo inexoraveis,
entre sujeitos e natureza, que mutuamente se transformam. Medir
apenas resultados e produtos de aprendizagens, como forma de avaliar

0 ensino, pode se configurar como uma grande falacia (Franco, 2016,
p. 543).

A relagdo entre essas praticas e o curriculo ¢ intrinseca e dialogica. Sacristan
(2000) argumenta que o curriculo ndo deve ser visto apenas como um documento
prescritivo ou um roteiro fechado, mas como a prdxis concreta que ocorre no cotidiano

escolar. Ele funciona como um “projeto seletivo de cultura”, condicionado por fatores
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politicos, sociais e administrativos. Assim, as praticas pedagdgicas atuam como
intermediarias entre as intengdes curriculares ¢ a realidade viva da sala de aula, onde as

escolhas do docente e as subjetividades dos alunos dao corpo ao que ¢ ensinado.

Ademais, essa discussdo destaca a relevancia de levar em conta as condig¢des
materiais e simbdlicas que influenciam o processo de aprendizagem. A escassez de livros
apropriados e a falta de politicas educacionais que promovam o acesso a leitura dificultam
a realizacdo dos objetivos pedagogicos. Essa lacuna ndo ¢ somente técnica, mas também
evidencia uma falta de alinhamento entre o curriculo, o planejamento coletivo e a gestao
democratica da instituicdo de ensino.

O fato de que todos contribuam com alguma sugestdo e material para a
aula cultiva, além disso, certas atitudes e habitos de colaboracio,
embora seja quase certo que o professor opte por essa pratica frente a
caréncia de recursos na escola e nas salas de aula. Essa atividade se
realiza com livros nem sempre adequados, visto que os alunos

certamente ndo levardo seus melhores livros para a aula (Sacristan,
2000, p. 26-27).

A critica ao modelo tecnicista, herdado da l6gica do Herbart no século XIX, ¢ um
ponto central nessa discussdo. Esse modelo afastou a pedagogia de seu potencial
formativo ao focar excessivamente na eficiéncia, na mensuracdo de resultados e em
pacotes instrucionais padronizados. Em contrapartida, defende-se uma epistemologia
critico-emancipatoria, na qual o ensino e a aprendizagem ndo seguem caminhos lineares.
Como sugerem Deleuze (2006) e Carr (1996), o verdadeiro conhecimento surge nos
trajetos imprevisiveis da experiéncia exigindo que a pratica pedagdgica seja dindmica,

inacabada e profundamente humana.

Sacristan (2000) vé€ o curriculo como uma criagdo de natureza cultural, social,
politica e pedagdgica. O curriculo vai além de um simples agrupamento de contetidos
organizados para serem ensinados nas escolas; ele ¢ entendido como um projeto seletivo

de cultura que se materializa nas condic¢des reais da escola e do sistema educacional em
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que estd inserido. Essa abordagem expande a visdo tradicional e reducionista, mostrando

o curriculo como um reflexo das intengdes, valores e estruturas sociais.

Portanto, a qualidade da educag@o ndo reside apenas na atualizacdo de contetidos,
mas na capacidade de construir significados e resistir as pressdes mercadoldgicas que
desumanizam o processo educativo. A pratica pedagogica, como ato politico e ético,
demanda do docente uma escuta atenta e o compromisso de transformar a escola em um
espago de emancipagao e respeito as diversidades.

2. CONTEXTUALIZACOES CURRICULARES: do Documento Nacional a
realidade do Maranhao e do Municipio de Codé

A implementagdo das diretrizes educacionais ndo ocorre em um vacuo; ela
atravessa niveis de interpretacao que partem da esfera federal até atingir o cotidiano das
escolas em municipios em Cod6, no Maranhdo. Nesse processo, a incorporagdo de
questdes de género e diversidade nas praticas pedagogicas do Ensino Fundamental revela-
se em um campo de resisténcia e transformacao. Conforme aponta Louro (1997), a escola
¢ um espago social que desempenha um papel ativo na formagdao de valores e
comportamentos, sendo muitas vezes o local onde as normas de género sio naturalizadas

ou questionadas.

1.1 A categoria género nos documentos normativos na Educacéo

As Diretrizes Curriculares nacionais (DCN), estabelecidas em 2010 e
consolidadas em 2013, configuram-se como balizador ético e politico para a Educagdo
Basica no Brasil. O documento ¢ explicito ao determinar que o respeito aos tempos
mentais, socioemocionais e identitarios dos estudantes deve ser o principio orientador de
toda acdo educativa. Segundo o texto normativo, ¢ responsabilidade dos sistemas de
ensino criar condi¢des para que a diversidade, fisica, sensorial, ética, de género e de

classe, seja respeitada (Brasil, 2013).
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No ambito das DCNs, o combate as discriminagdes de género e orientacdo sexual

nao ¢ uma sugestao, mas um objeto de constante reflexdo e intervengao (Brasil, 2013, p.

89). O topico “As multiplas infancias e adolescéncias” no documento destinado ao Ensino

Fundamental enfatiza a relevincia de tratar género e sexualidade como componentes

fundamentais do desenvolvimento, reconhecendo as mudancas fisicas, emocionais e

sociais desse periodo (Brasil, 2013).

Os adolescentes, nesse periodo da vida, modificam as relagdes sociais
e os lacos afetivos, intensificando suas relacdes com os pares de idade
e as aprendizagens referentes a sexualidade e as relagdes de género,
acelerando o processo de ruptura com a infancia na tentativa de
construir valores proprios (Brasil, 2013, p. 110).

Também destaca o papel da escola em identificar e reportar casos de abuso e

exploracdo sexual de criancas e adolescentes.

[...] ao se tratar de questdes que extrapolam o ambito das atividades
escolares, cabe a escola manter-se articulada com o Conselho Tutelar,
com os servigos de apoio aos sistemas educacionais e com instituigdes
de outras areas capazes de ministrar os cuidados e os servigos de
protecao social a que esses alunos tém direito (Brasil, 2013, p. 111).

A normativa reconhece que, especialmente no Ensino Fundamental, os

adolescentes atravessam um periodo de ruptura com a infincia, onde as aprendizagens

referentes a sexualidade e as relagdes de género se intensificam. Portanto, o curriculo

deve oferecer subsidios para que esses jovens construam valores proprios baseados no

respeito e equidade.

Aos oOrgdos executivos dos sistemas de ensino compete a produgdo e
disseminacdo de materiais subsidiarios ao trabalho docente, com o
objetivo de contribuir para a eliminac¢ao de discriminagdes, racismos e
preconceitos, € conduzir & ado¢do de comportamentos responsaveis e
solidarios em relagdo aos outros e ao meio ambiente (Brasil, 2013, p.
115).

A citacdo acima destaca a importancia de questionar as estruturas organizacionais
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historicamente marginalizados, como mulheres, pessoas LGBTQIAPN+ e outros
individuos que representam a pluralidade da sociedade brasileira. Em alinhamento com
as DCN (Brasil, 2013), a escola deve ser um ambiente acolhedor, democratico e
transgressor, dedicado a formagao cidada fundamentada na cultura dos direitos humanos.
Adiciona-se ainda que deve incentivar a troca de saberes, a socializagdo, o confronto de
diferentes conhecimentos e o respeito as variadas realidades dos individuos que a

constituem.

A escola de qualidade social adota como centralidade o didlogo, a
colaboragdo, os sujeitos e as aprendizagens, o que pressupde, sem
duvida, atendimento a requisitos tais como: [...] consideragdo sobre a
inclusdo, valorizacdo das diferengas e o atendimento a pluralidade e a
diversidade cultural, resgatando e respeitando os direitos humanos,
individuais e coletivos e as varias manifestagdes de cada comunidade
(Brasil, 2013, p. 152).

Além disso, as DCN enfatizam que os principios da escola devem ser baseados no
respeito as diferengas, como classe social, género, etnia, entre outras, a fim de superar as
disparidades sociais. Na Educacdo Bésica, é fundamental incluir as questdes de género
desde a apresentacdo do documento, destacando a relevancia de discussdes, praticas e
politicas publicas que fomentem a inclusdo social e considerem a pluralidade da
sociedade brasileira, como género, orientacdo sexual e o papel das mulheres (Brasil,

2013).

A articulagdo entre o curriculo e a realidade social exige que os Projetos Politicos-
Pedagogicos (PPP) das escolas ndo apenas mencionem a diversidade, mas a integre como
tema transversal. Isso implica na producdo de materiais didaticos que combatam o
racismo, o sexismo e a homofobia, promovendo um ambiente escolar que seja: acolhedor,
focando na cultura dos direitos humanos; democratico, aberto ao confronto de diferentes

saberes e transgressor, capaz de romper com modelos coloniais e excludentes.

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
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acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas
precisam eclaborar propostas pedagdgicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais. Nesse processo,
a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e
expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as
singularidades devem ser consideradas e atendidas. Essa igualdade deve
valer também para as oportunidades de ingresso e permanéncia em uma
escola de Educacdo Basica, sem que o direito de aprender ndo se
concretize (Brasil, 2018, p. 15).

No Maranhdo, esse processo foi realizado por meio do Documento Curricular do
Territorio Maranhense (DCTMA), criado de maneira colaborativa com profissionais
docentes de varios municipios. O DCTMA tem como objetivo integrar os direitos de
aprendizagem estabelecidos na BNCC com a realidade cultural, social e educacional do
estado, dando importancia as identidades locais e reconhecendo a pluralidade dos
territorios maranhenses (Maranhao, 2019).

Um curriculo inspirado no territério possibilita a inser¢do da riqueza e
diversidade do Maranhdo nas a¢des pedagogicas nas escolas e salas de
aula. Nesse sentido, constitui referéncia elaborada pelos professores
maranhenses que consideram a BNCC, mas também a

“maranhensidade” necessaria a um curriculo significativo para a
aprendizagem de nossos estudantes (Maranhdo, 2019, p. 14).

Entretanto, adverte Sacristan (2000), existe um desafio na materializagdo dessas
normas. A caréncia de recursos, a falta de formagao docente especifica e a auséncia de
um planejamento coletivo institucionalizado muitas vezes levam a praticas improvisadas
e isoladas. Para que a escola em Codd e no Maranhao efetive uma escola de qualidade
social, ¢ preciso que o didlogo e a valorizacdo das diferencas deixem de ser metas
abstratas nos documentos e passem a configurar a centralidade das praticas pedagogicas

diarias.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das praticas pedagbgicas e do curriculo revele que a educagdo de
qualidade social ndo se sustenta apenas na atualizagdo de contetidos ou no cumprimento
de formalidades burocraticas. Como discutido ao longo deste trabalho, a transformacao
da pratica docente e praxis pedagogica exige uma intencionalidade consciente € um
compromisso ético-politico com a formac¢do humana. A distingdo proposta por Franco
(2026) ¢ o alicerce para compreender que o ato de ensinar deve superar o tecnicismo e

abracar a complexidade, a incerteza e a dialogicidade do cotidiano escolar.

No que diz respeito ao curriculo, as reflexdes de Sacristan (2000) demonstram que
ele € o territdrio onde a cultura e a politica e a politica se materializam. Nao basta que as
Diretrizes Curriculares nacionais (DCN) prescrevam o respeito a diversidade e o combate
as discriminagdes de género; € necessario que esses principios ganhem vida nas interagdes
entre docentes e discentes. A realidade observada aponta quem sem o suporte de projetos
coletivos e politicas de formacao continuada, as praticas pedagodgicas correm o risco de

permanecerem fragmentadas e isoladas, limitando o potencial emancipador da escola.

Portanto, conclui-se que a relagdo entre pratica pedagdgica e curriculo deve ser
permanentemente dialdgica e reflexiva. A escola, especialmente me contextos de desafios
estruturais como os encontrados no interior no Maranhdo, precisa reafirmar seu papel
como espago de resisténcia e de construg¢do de novas subjetividades. Ao integrar a teoria
critica a sensibilidade das vivencias locais, a pedagogia assume sua verdadeira fungdo: a
de mediar o acesso ao conhecimento historicamente acumulado enquanto promove a
autonomia e a justica social. Ensinar, portanto, configura-se como uma invengao
constante, um ato de coragem que se renova a cada didlogo e cada tentativa de humanizar

o processo educativo.
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