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Introducio

Pensar o percurso da formagdo continuada na Educacdo Infantil ¢ partilhar do
pensamento de Ostetto (2012), ao compreender os processos formativos como uma
verdadeira jornada de expansdo do ser professor. Tal jornada pressupde caminhos de
autoconhecimento que conduzem a integragdo de polos que, historicamente, foram
dissociados, como cogni¢dao e afeto, razdo € emog¢do, pensamento € intuicdo. Nesse
sentido, a formacao se constroi no entrelagamento entre saberes e fazeres, dimensao
essencial para a promogao de praticas pedagogicas equitativas e humanizadoras.

Ostetto (2012, p. 40) nos alerta que “[...] para exercer a magia, para lancgar
encantamento sobre outrem, € preciso que o individuo, em primeiro lugar, encante a si
mesmo”. Essa perspectiva nos convoca a refletir sobre o papel do educador da infancia,
cujo grande desafio estd em observar as criancas e viver com elas, sem interrupgdes
constantes, atribuindo sentido as suas descobertas e encantando-se com o mundo a partir
de seus olhares. Seja ao encontrar um passarinho caido do ninho, ao escalar uma arvore
ou ao “assar”’ um bolo de terra e 4gua, as criangas nos convidam a desacelerar, a escutar
e a perceber o mundo com mais sensibilidade e atencao.

Na busca pela garantia de uma Educagdo Infantil de qualidade, que atenda
efetivamente as necessidades das criancas, ¢ imprescindivel reafirmar a concepgao de

crianga como sujeito ativo, histdrico e de direitos, conforme preconizam as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2009), a Base Nacional Comum
Curricular (2017) e o Documento Curricular Referencial do Ceara (2019). Para tanto,
torna-se fundamental sensibilizar o olhar para a formag¢do continuada dos profissionais
que atuam diretamente nessa etapa da educagdo basica, compreendendo-a como um
caminho formativo que articula teoria e pratica em favor da equidade.

Diante desse contexto, o presente trabalho tem como objetivo analisar os caminhos
formativos na Educag¢ao Infantil, com foco na articulacdo entre saberes e fazeres docentes,
visando contribuir para a constru¢do de praticas pedagdgicas mais equitativas e

comprometidas com a concepg¢do de crianga como sujeito de direitos.

Metodologia

A pesquisa caracteriza-se como estudo qualitativo de natureza teodrico-analitica,
fundamentado em revisdo bibliografica critica e andlise documental. A escolha dessa
abordagem justifica-se pela complexidade do objeto investigado, que envolve categorias
interdependentes como infancia, equidade, curriculo, Estado e profissionalidade docente.
A andlise fundamenta-se nas contribui¢des de Sarmento (2003) e Kramer (2007) sobre
infancia; de Freire (1996) e Arroyo (2013) sobre educagdo e justica social; de Novoa
(1992), Tardif (2002) e Ostetto (2012) sobre formacao docente; de Vygotsky (2012) sobre
desenvolvimento; além dos marcos normativos nacionais (BRASIL, 2009; 2017).

A selecdo bibliografica considerou relevancia académica, impacto no debate
educacional brasileiro e potencial de didlogo entre perspectivas criticas € normativas. O
procedimento metodoldgico consistiu em leitura analitica, categorizacdo temadtica e
construgdo de eixos interpretativos, buscando entrecruzar autores e identificar
convergéncias e tensdes. A analise seguiu orientagdo hermenéutico-critica, entendendo

que interpretar politicas e teorias implica desvelar seus pressupostos historicos e politicos.

Resultados e Discussao

A consolidagdo da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacdo Bésica
brasileira resulta de intensas disputas historicas, epistemoldgicas e politicas acerca da

concepe¢do de infancia e do papel do Estado na garantia de direitos sociais. A partir da
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Constituicao Federal de 1988 e do Estatuto da Crianca e do Adolescente, a crianga passa
a ser reconhecida como sujeito de direitos, deslocando-se de uma logica assistencial para
o campo das politicas publicas educacionais. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) consolidam esse reconhecimento ao afirmarem a
crianca como sujeito historico e de direitos, que constroi identidade nas interagoes.

Entretanto, o reconhecimento juridico ndo elimina as desigualdades estruturais
que atravessam as condi¢des concretas de existéncia das criangas brasileiras, marcadas
por clivagens de classe, raga, género e territério, como problematiza Arroyo (2013) ao
evidenciar que as desigualdades educacionais sdo expressdao das desigualdades sociais
mais amplas.

Do ponto de vista epistemologico, a infancia ndo constitui categoria natural ou
universal, mas construgdo social moderna vinculada a emergéncia da escola obrigatoria,
a reorganizacdo da vida familiar e a consolidacdo do Estado-nag¢do. Sarmento (2003)
sustenta que a infancia € categoria geracional socialmente construida, enquanto Kramer
(2007) enfatiza sua historicidade e inser¢ao em relagdes de poder. A modernidade instituiu
a infancia como tempo de preparacdo para a vida adulta, associando-a a processos de
escolarizagdo e disciplinamento; contudo, a sociologia da infincia tensiona essa
perspectiva ao afirmar a crianga como sujeito social competente e produtora de cultura.

A partir dessas discussdes tedricas, € possivel compreender que a Educacao
Infantil deve ser pensada para além de uma fungdo preparatéria, assumindo um papel
central na garantia de direitos e na construcao de experiéncias educativas significativas.

A pluralidade das infancias evidencia que ndo hd um percurso Unico de
desenvolvimento. As experiéncias infantis sdo atravessadas por desigualdades materiais
e simbolicas que impactam o acesso a bens culturais e oportunidades educativas.
Vygotsky (2012) demonstra que o desenvolvimento ocorre nas interacdes sociais
mediadas culturalmente, o que implica reconhecer que contextos desiguais produzem
oportunidades desiguais de aprendizagem. Curriculos padronizados que operam sob
expectativas homogéneas tendem a invisibilizar tais diferengas. Nesse sentido, a noc¢ao
de equidade exige ir além da igualdade formal e considerar as condi¢des concretas de
partida das criangas, articulando-se a defesa freireana de uma educa¢do comprometida

com a transformagao social (FREIRE, 1996).
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Politicas compensatorias focalizadas tendem a substituir politicas universais
estruturantes, deslocando o enfrentamento das desigualdades para intervengdes pontuais.
Arroyo (2013) critica essa logica ao afirmar que direitos ndo podem ser convertidos em
concessdes condicionadas.

Nesse cendrio, evidencia-se que a discussao sobre equidade na Educagdo Infantil
ndo pode se restringir ao plano normativo, sendo necessario problematizar suas
implicagdes nas praticas pedagogicas.

Nesse cendrio, a formagdo continuada assume centralidade estratégica. Novoa
(1992) defende que nao ha mudanga educacional sem valorizagao da profissao docente e
construcdo de comunidades de aprendizagem profissional. Tardif (2002) complementa
essa perspectiva ao demonstrar que os saberes docentes sdo plurais, construidos na
articulagdo entre formagao académica, curriculos oficiais e experiéncia cotidiana. Ostetto
(2012), ao tratar da especificidade da Educacdo Infantil, enfatiza que a formacao deve
integrar reflexao tedrica e pratica sensivel as culturas da infancia.

Apesar dos avangos normativos, persistem lacunas entre os referenciais tedricos e
as praticas efetivamente desenvolvidas nas instituigdes de Educagdo Infantil,
especialmente no que se refere a articulacao entre planejamento pedagdgico, observagao,
registro e promogao da equidade.

Os dados analisados neste estudo indicam que tais lacunas estdo diretamente
relacionadas a fragilidade dos processos formativos, que nem sempre conseguem dialogar
com as demandas reais da pratica pedagogica.

A analise evidencia que a concepgdo moderna de infancia, quando desvinculada
das desigualdades sociais, tende a sustentar curriculos universalizantes. E nesse ponto que
a formagdo continuada emerge como mediagdo decisiva. Novoa (1992) sustenta que a
formagao deve ocorrer no interior da profissdo, fortalecendo a autonomia intelectual
docente.

Nesse sentido, observa-se que a formagdo continuada pode atuar tanto na
reprodu¢do quanto na transformacao das praticas pedagodgicas, a depender da forma como
¢ concebida e desenvolvida.

Quando instituigdes promovem formacdo continuada critica, elas conseguem

reinterpretar diretrizes nacionais a luz de suas realidades locais. Na auséncia de cultura
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formativa, prevalecem praticas burocraticas e interpretagdes simplificadas das
dificuldades de aprendizagem. Arroyo (2013) denuncia que a escola frequentemente
converte desigualdades sociais em fracassos individuais.

Dessa forma, os resultados apontam que a formacao continuada, quando orientada
por uma perspectiva critica, contribui para a constru¢ao de praticas pedagdgicas mais
contextualizadas e comprometidas com a equidade.

Luck (2000) afirma que, a medida que aumenta a cobranga por uma educagao de
qualidade, ampliam-se também as exigéncias. Nesse ambiente, os conhecimentos sdo
produzidos e mediados pelos educadores. Conforme Vygotsky (2012), o adulto ocupa o
lugar de mediador entre a crianga e 0 mundo.

Assim, evidencia-se que o papel do professor na Educagdo Infantil estd
diretamente relacionado a sua formagao, especialmente no que diz respeito a mediagdo
pedagdgica e a organizagdo de experiéncias significativas para as criancas. A formagao
dos profissionais da Educacao Infantil, portanto, requer atencdo especifica.

Nesse contexto, refor¢a-se a necessidade de processos formativos que considerem
as especificidades da infincia e promovam praticas pedagdgicas mais sensiveis, criticas

e comprometidas com a equidade.

Conclusoes

A formagao docente continuada desempenha papel fundamental na construgao de
praticas pedagdgicas mais equitativas na Educacao Infantil. A articulag@o entre saberes e
fazeres docentes favorece praticas pedagogicas mais sensiveis, reflexivas e
comprometidas com o desenvolvimento integral das criancas. A efetividade dos processos
formativos depende da relacdo com a realidade da pratica pedagogica. A formagao
continuada, quando orientada por uma perspectiva critica, contribui para a superacio de
praticas pedagogicas desarticuladas. A formagdo docente influencia diretamente a
organizacao das praticas pedagogicas e a promocao da equidade na Educagao Infantil. Ha
necessidade de fortalecimento de politicas e agdes formativas que valorizem o professor

como sujeito em constante processo de aprendizagem.
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