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RESUMO

Ao longo da histéria, a educagdo foi marcada pela fragmentacdo do curriculo e pelo
esvaziamento do sentido formativo, evidenciando que a organizagao educacional vigente tem
falhado em promover o desenvolvimento humano, a cidadania e o protagonismo. A separagao
entre conhecimento escolar, realidade social e formacdo critica contribui para praticas
educativas que limitam a participagdo ativa dos estudantes e enfraquecem a fungao social da
escola. Nesse contexto, a formagdo docente surge como elemento central para a
ressignificagdo do curriculo como uma praxis educativa capaz de integrar saberes, valores e
compromisso social. Este estudo terd o objetivo de refletir sobre como a formagdo docente
pode atuar como eixo estruturante para a superagdo da fragmentacdo do curriculo e da crise
da educagdo, como instrumento para trabalhar praticas pedagogicas centradas no
protagonismo social e na cidadania coletiva. A metodologia adotada serd de natureza
qualitativa, com enfoque teorico e exploratorio, fundamentada em pesquisa bibliografica de
obras especializadas nas areas da Educacdo, Curriculo e Formagao Docente, investigando os
fundamentos conceituais e as possibilidades de aplicacdo dessa perspectiva na realidade
educacional. A relevancia da investiga¢do reside na urgéncia de repensar 0S processos
formativos e curriculares diante das demandas sociais contemporaneas, uma vez que a
auséncia de praticas educativas integradoras compromete o desenvolvimento critico e a
participagdo social dos sujeitos. Ao compreender a formagdo docente como uma praxis
curricular comprometida com o protagonismo social e a cidadania coletiva, a educagdo pode
contribuir para a construgao de sujeitos conscientes e participativos capazes de atuar de forma
transformadora na sociedade.
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1 INTRODUCAO

No periodo contemporaneo, a educagao enfrenta desafios profundos decorrentes
das transformagdes sociais, culturais e politicas que marcam a sociedade atual, evidenciando
uma crise no modo como o curriculo tem sido organizado e operacionalizado, como um
cenfﬁio que revela que a fragmentagdo curricular compromete a formagdo humana ao reduzir

0 processo educativo a transmissao e reprodugdo de contetdo.
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A fragmentacdo do curriculo reflete uma concepc¢do de educagdo que prioriza o
ensino técnico em detrimento do desenvolvimento humano integral, enfraquecendo a
dimensao ética, social e cultural do ensino, que esse modelo contribui para a perda de sentido
do processo educativo e a educagdo passa a limitar o potencial formativo da escola como
espaco de construcdo do protagonismo e da cidadania.

Assim, a formacao docente assume um papel central na manutengao ou superagao
da crise educacional, que a formagdo do professor tende a reforgar praticas que reproduzem
um curriculo desarticulado com a realidade social, demonstrando que essa configuragao
dificulta a constru¢ao de agdes educativas comprometidas com a cidadania e a participagao
ativa dos estudantes na sociedade.

Nesse sentido, a formacao docente ¢ um meio para entender que o ensino ¢ um
processo além da transmissao e reprodug¢do de conteudos, que articula teoria, pratica e
compromisso social, com a finalidade de alinhar a concepg¢do de curriculo que valorize a
pluralidade cultural, promova a cidadania e estimule o protagonismo, para que seja possivel
construir uma pratica consciente, critica e transformadora da realidade.

Diante desse contexto, a no¢do de praxis curricular emerge como um eixo
estruturante para ressignificar a formagdo docente, que a praxis curricular compreende o
ensino como uma ag¢do intencional que integra reflexdo, pratica e experiéncias educativas
significativas, evidenciando que o curriculo deixa de ser um instrumento técnico e passa a
assumir uma fun¢do formativa comprometida com o desenvolvimento humano e social.

A escolha do presente tema justifica-se pela percepcdo de que o atual modelo
educacional tem falhado em promover uma formagao que articule conhecimento, cidadania e
protagonismo, que a fragmentacdo do curriculo e a fragilidade da formagdo docente
contribuem para a reproducdo de praticas educativas que pouco dialogam com as necessidades
e demandas da sociedade contemporanea.

Desse modo, o estudo tem como fundamento a necessidade de propor reflexdes
tedricas que contribuam para o fortalecimento de uma formacao docente orientada por uma
préxis curricular comprometida com o protagonismo social e cidadania coletiva, que ao
problematizar a fragmentacao do curriculo, a pesquisa busca compreender a educagdo como
um espaco de formagdao humana integral, capaz de formar sujeitos criticos, participativos e

. conscientes de seu papel na transformagao da sociedade.
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Esta investigacdo serd conduzida sob uma abordagem qualitativa, de carater
tedrico-exploratorio, alicercada em pesquisa bibliografica, visando analisar criticamente a
fragmentacao curricular e a crise que atravessa a educagdo, que permitira uma compreensao
mais aprofundada das articulagdes entre formacdo de professores, protagonismo social e
cidadania coletiva no panorama educacional contemporaneo.

A fundamentacao deste estudo tera como base a analise criteriosa de livros, artigos
cientificos, dissertacdes e teses que abordam as tematicas do curriculo, da formacao docente
e do desenvolvimento humano, que a escolha do material bibliografico sera norteada pela
compreensdo das transformagdes educacionais e dos desafios impostos pela fragmentacao
curricular no contexto contemporaneo.

O referencial tedrico que alicerga esta investigacdo contemplard um conjunto de
estudiosos que oferecem fundamentos consistentes para a analise das conexdes entre
curriculo, formacgao de professores e as nogdes de protagonismo social e cidadania coletiva,
tais como: Brighente; Mesquita (2016); Caldas; Vaz (2019); Ferreira Jr; Bittar (2012); Galvao
(2019); Saraiva; Alves (2013); Souza (2015); Nascimento; Cavalcante (2018).

O docente formado nessa perspectiva atua como mediador social e intelectual
critico, construindo com os estudantes curriculos contextualizados e articulados com a
comunidade, como principios formativos que orientardo a organizagao curricular e a atuagao
docente, que permitird compreender a educagdo como um espaco de formagdo de sujeitos
criticos, participativos e comprometidos com a realidade social.

Desse modo, o professor aprende a construir diagnosticos participativos, a realizar
escutas sensiveis e a estabelecer didlogos com a comunidade, que transforma esse
conhecimento em ponto de partida para a organiza¢do do trabalho pedagogico, utilizando
metodologias como os temas geradores, projetos de investigacdo interdisciplinares, rodas de
conversa, assembleias de classe e outras abordagens participativas que colocam os estudantes
como sujeitos ativos do processo de aprendizagem.

O objetivo deste estudo sera refletir a fragmentacdo do curriculo e a crise da
educagdo contemporanea, que a formag¢do docente como uma praxis curricular ¢ capaz de
promover a cidadania e o protagonismo social no processo educativo, como uma investigagao
buscara compreender de que modo a organizagao curricular, quando dissociada da realidade

< social e das experiéncias humanas, compromete o desenvolvimento integral dos sujeitos.
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2 DESENVOLVIMENTO

O estudo do curriculo como campo especifico do conhecimento educacional tem
suas raizes no inicio do século XX, nos Estados Unidos, em um contexto histérico marcado
pela consolidacdo da sociedade industrial, pelo avango do capitalismo e pela necessidade de
organizar os processos educativos, que impulsionaram a busca por modelos eficientes de
ensino voltados para a preparagdo de mao de obra qualificada (Souza, 2015).

Em meio esse cendrio que Franklin Bobbitt publicou, em 1918, a obra The
Curriculum, considerada uma concepcao de curriculo inspirada nos principios do taylorismo
e da administracdo cientifica, que escola deveria funcionar como uma linha de produgao e o
curriculo como um instrumento capaz de especificar as habilidades que os alunos deveriam
desenvolver para atender as demandas da sociedade (Galvao, 2019).

No periodo de 1949, o estudo de Bobbitt ganhou contornos mais sistematicos com
as contribui¢des da obra Principios Basicos de Curriculo e Ensino, de Ralph Tyler, que
estabeleceu um modelo para o desenvolvimento curricular baseado em quatro perguntas: que
objetivos educacionais a escola deve buscar; que experiéncias educacionais podem ser
oferecidas para alcanca-los; como organizar de modo eficiente essas experiéncias; como
avaliar se os objetivos foram atingidos (Saraiva; Alves, 2013).

O referido modelo, que ficou conhecido como racionalidade tyleriana, consolidou
a hegemonia da abordagem técnica no campo curricular e exerceu influéncia sobre geracdes
de educadores e formuladores de politicas educacionais, especialmente nas décadas de 1960
e 1970, por meio dos acordos e das reformas educacionais do regime militar, que introduziram
uma visdo tecnicista de educacdo voltada para a formagdo de mao de obra qualificada e para
o atendimento das demandas do mercado de trabalho (Ferreira Jr; Bittar, 2012).

Jano ano de 1979, o autor Michael Apple, na obra Ideologia e Curriculo, defendeu
que o conhecimento ndo € neutro, mas que esta atravessado por relagdes de poder e de
interesses das classes dominantes, além de silenciar e marginalizar as culturas e experiéncias
das classes populares, revelando que o curriculo ¢ um campo de disputa simbolica em torno
daquilo que conta como saber valido e abriu caminho para que outros autores aprofundassem

a dentncia do carater reprodutor da escola (Caldas; Vaz, 2019).
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Na mesma dire¢do, os socidlogos franceses Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron, na obra A Reprodugdo, defenderam que a escola atua como um mecanismo de
reproducao das desigualdades sociais, que legitimam e valorizam a cultura dos grupos
privilegiados e, a0 mesmo tempo, desconsideram e excluem as culturas das classes populares
por meio da sele¢do e organizacdo dos conteudos (Nascimento; Cavalcante, 2018).

No contexto latino-americano, o estudioso Paulo Freire desenvolveu uma
perspectiva critica ao denunciar a educagao bancaria e propor um ensino problematizador, que
o curriculo se organize a partir de temas geradores extraidos da realidade dos educandos,
demonstrando que conhecimento ¢ construido no didlogo e tem como horizonte a formacao
da consciéncia e a transformagao da realidade social (Brighente; Mesquita, 2016).

Por outro lado, o teérico Edgar Morin aprofundou essa critica ao denunciar a
fragmentacdo do conhecimento como expressdao de uma inteligéncia cega, como um termo
que utiliza para se referir a incapacidade de compreender os objetos de estudo em seus
contextos e relacdes, que defende a necessidade de religar os saberes e reconhecer a
multidimensionalidade dos fendmenos humanos e sociais (Alves; Bianchi, 2021).

No Brasil, o autor Dermeval Saviani reforgou essa critica ao discutir a
fragmentacao curricular como expressao da divisao técnica e social, que a escola ao organizar
o conhecimento de forma fragmentada, contribui para formar trabalhadores incapazes de
compreender o processo produtivo como um todo e de atuar criticamente sobre ele, revelando
a dimensao politica e ideologica dessa organizacao curricular (Gama; Duarte, 2017)

As consequéncias desse modelo fragmentado para o processo formativo sao
multiplas e profundas na medida em que afeta a relagdao dos estudantes com o conhecimento,
esvazia a dimensdo ética e inviabiliza o desenvolvimento do aluno, revelando o quanto a
organiza¢do curricular tecnicista pode comprometer a capacidade de formar sujeitos
comprometidos com a transformac¢do da realidade (Gama; Duarte, 2017).

Por meio desse diagndstico que surge o conceito de praxis curricular como uma
alternativa teodrica e pratica capaz de superar a racionalidade técnica e a fragmentacdo
disciplinar, sendo um estudo que tem raizes na tradi¢do marxista de Karl Marx e Adolfo
Sanchez Vazquez, que define a unidade dialética entre teoria e pratica em a¢do humana que
transforma a realidade e o proprio sujeito, como uma atividade consciente e intencional

- comprometida com a transformacao social (Ribeiro; Zanardi, 2018).
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Nesse sentido, a praxis curricular € o processo em que educadores e educandos
em didlogo com os conhecimentos acumulados pela humanidade e com os problemas
concretos do tempo atual, buscam construir experiéncias formativas capazes de desenvolver
nos sujeitos as capacidades de compreender a realidade e de atuar sobre ela de forma
transformadora, que essa concepcdo recoloca como elemento central da organizacdo do
trabalho escolar e da propria fungdo social da educagdo (Ribeiro; Zanardi, 2018).

A partir dos anos de 1980, a organizagao curricular da racionalidade técnica se
revelou reprodutora das desigualdades sociais, que os tedricos comecaram a refletir que era
necessario compreender o papel da formagado docente, como um movimento que ganhou forga
com o conceito de profissional reflexivo, de Donald Schon, apontando a necessidade de
formar professores capazes de compreender a pratica educativa e de atuar como sujeitos
criticos diante das demandas curriculares e sociais (Cardim, 2002).

Ao longo dos anos 1990, as ideias de Schon foram aprofundadas no campo
educacional por autores como Kenneth Zeichner, que enfatizou a necessidade de formar
professores como profissionais reflexivos capazes de investigar sua propria pratica e de
participar da construcao do curriculo, articulando a reflexao ndo como um processo individual,
mas como uma pratica socialmente situada e comprometida com as finalidades éticas e
politicas da educacao (Zeichner, 2008).

No decorrer desse periodo, o autor Henry Giroux desenvolveu o conceito de
professor como intelectual transformador, que defende a ideia que a docéncia ndo pode ser
reduzida a uma atividade instrumental, mas deve ser entendida como uma pratica intelectual
e politica, além de reconhecer que os professores ndo sdo executores de curriculos prescritos,
demonstrando que os docentes possuem um papel na produgdo e legitimacao das formas de
conhecimento, valores e identidades sociais (Giroux, 1997).

Assim, a referida concepgao ganhou ainda mais consisténcia com as contribuigdes
do educador Antonio Novoa, que desenvolveu reflexdes sobre a formagao docente como um
processo identitario e continuo, como um processo que ndo se esgota na formacao inicial e
nem se reduz ao dominio da técnica, mas que precisa ser ancorada no didlogo com os pares e
no compromisso com os valores emancipatorios, com a finalidade de valorizar os saberes da

experiéncia e de construir a identidade profissional (Campos; Gaspar; Moraes, 2020).
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O movimento de valorizagdo dos saberes docentes e da reflexdo sobre a pratica
encontrou com as contribui¢cdes de Maurice Tardif, que trouxe para o centro o debate de que
os professores mobilizam saberes plurais e constroem trajetorias profissionais, evidenciando
que a formagao docente ndo pode ignorar os saberes experienciais e a realidade escolar, mas
que constituem a base do fazer pedagdgico, a fonte legitima de conhecimento do ensino € o
fundamento que articula teoria com a pratica (Tardif, 2000).

No desenrolar das discussdes sobre a valorizagao dos saberes e da pratica docente,
as reflexdes de Paulo Freire sobre a pedagogia centrada no didlogo, na problematizagdo da
realidade e na formagdo da consciéncia critica, passaram a ser reinterpretadas nos debates que
o professor ndo pode ser um transmissor de conhecimentos, mas que investiga temas geradores
extraidos da realidade, problematiza as experiéncias dos sujeitos e constroi coletivamente
possibilidades de superagao das condi¢oes de opressao (Tardif, 2000).

Um tempo depois, no Brasil, entre o ano de 1996 e 2000, o debate ganhou
contornos especificos com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(Lei n° 9.394/96) e a formulacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores, que incorporaram criticas a0 modelo tecnicista, reconhecendo a necessidade de
formar professores como profissionais reflexivos, a contextualiza¢do do ensino e a preparacao
dos docentes para atuar diante das desigualdades (Tardif, 2000).

Desse modo, as diretrizes passaram a refletir a importancia de uma formagao que
articule teoria e pratica, que valorize a experiéncia e os saberes docentes, além de preparar os
professores para atuar em contextos diversos e para lidar com as questoes sociais do trabalho
educativo, mas que essas orientagcdes nem sempre tém se traduzido em transformacoes efetivas
nos curriculos e nas praticas formativas, demonstrando que continuam marcados pela
fragmentacao disciplinar e pelos desafios da escola (Tardif, 2000).

Nesse cenario de distanciamento entre as orientagdes legais e a realidade dos
cursos de formagdo, as contribuicdes de Maurice Tardif passaram a exercer influéncia no
debate brasileiro sobre capacitagdo docente, mais especificamente, no reconhecimento dos
saberes plurais, heterogéneos e temporais, como uma pratica que € construida pelos
professores ao longo da trajetoria formativa a partir da articulagdo entre saberes disciplinares,

curriculares, experienciais e pedagdgicos (Tardif, 2000).
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No periodo de 2020, os desafios se multiplicaram diante das transformacdes
sociais, culturais e tecnolodgicas, mas a discussdo permaneceu na formacdo docente como
elemento central para a superacao da fragmentacao curricular, que nesse contexto surge as
praticas comprometidas com a cidadania e protagonismo, como um estudo que contribuiu para
desenvolver a capacidade dos alunos de se tornarem sujeitos ativos no processo educativo e
atuar de modo consciente na vida (Silva; Sousa; Silva, 2023).

Diante disso, a formagao orientada pela critica constituiu uma condi¢ao para
construir praticas ligadas com a protagonismo social e cidadania coletiva, que na medida em
que forma professores capazes de compreender as dimensdes politicas do curriculo, de
problematizar a realidade e de construir experiéncias integradoras, o docente pode atuar como
intelectual comprometido com a transformagao social (Silva; Sousa; Silva, 2023).

E nesse contexto que a formagao centrada no protagonismo social e na cidadania
coletiva ndo se limita a desenvolver habilidades, mas de formar sujeitos que reconhegam como
parte do coletivo, capazes de lutar por uma sociedade mais igualitaria ¢ humana, como uma
formagdo que permite superar a visao individualista, de incorporar as dimensdes de
solidariedade e de fortalecer o compromisso ético-politico (Silva; Sousa; Silva, 2023).

Partindo desse entendimento, a formacgao pode ser concebida como um processo
continuo que se estende por toda a carreira docente, articulando formacao inicial, continuada
e servicos, que nao se limita as institui¢gdes formadoras, mas também as escolas, os sistemas
de ensino, as politicas publicas voltadas para a valorizagao da profissdo e o fortalecimento do
desenvolvimento profissional dos professores (Silva; Sousa; Silva, 2023).

Em consequéncia disso, a formacdo docente proporcionara ao professor a
experiéncia de analisar a realidade social em que os alunos vivem, de ler o mundo social e de
compreender as desigualdades, além de aprender a identificar as condi¢des concretas de vida
de seus alunos, as caracteristicas do territorio da escola, os problemas, as potencialidades da
comunidade e as formas de exclusdo que afetam os jovens (Silva; Sousa; Silva, 2023).

Por meio da formagao, o docente terd a chance de aprender a construir curriculos
a partir da realidade dos estudantes e superar a ldgica dos conteudos descontextualizados, com
a finalidade de dominar metodologias que envolve os temas geradores, problematizar as
situagdes vivenciadas pelos educandos e investigar coletivamente os problemas sociais,

- mobilizando conhecimentos de diferentes areas para compreensao/reflexao e para a busca dé

alterhativas de superagéo das desigualdades sociais (Silva; Sousa; Silva, 2023).
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Na formag¢ao docente no campo do protagonismo social e da cidadania coletiva, o
professor aprende a planejar projetos de trabalho que partem de questdes que falam sobre a
falta 4gua no nosso bairro, a violéncia na comunidade, de onde vém os alimentos que
consumimos € como a histéria do nosso bairro se relaciona com a histdria da cidade, que esses
projetos emergem do didlogo com os alunos e a comunidade, garantindo que o conhecimento
escolar faca sentido e tenha relevancia para a vida (Nascimento, 2023).

Para que essas aprendizagens se concretizem na pratica, o docente pode trabalhar
com metodologias participativas e dialogicas que coloquem os estudantes como sujeitos ativos
no processo de formacdo, que inclui o dominio de técnicas como rodas de conversa,
assembleias de classe, grupos de discussdo, oficinas pedagdgicas, teatro, producdo coletiva,
pesquisas participativas e intervengdes comunitarias, tanto para o professor organizar o espago
quanto para garantir a participacao dos estudantes (Nascimento, 2023).

Além das metodologias, o professor vai promover a diversidade cultural e o
didlogo intercultural, que implica no dominio de conhecimentos sobre as culturas africanas,
afro-brasileiras, indigenas, camponesas, periféricas e de grupos imigrantes, que o docente
identifica e combate as formas de preconceito, discriminagdo e racismo €, a0 mesmo tempo,
constroi praticas pedagogicas que valorizem e incorporem os saberes, as historias e as
experiéncias de grupos sociais (Nascimento, 2023)

Somado a isso, o docente pode desenvolver a capacidade de articular com a
comunidade e os movimentos sociais, como uma habilidade que permitira refletir que a escola
nao ¢ uma ilha, mas parte de um territério e de uma rede de relagdes sociais, que implica
estabelecer parcerias com equipamentos publicos, organizagdes sociais, movimentos culturais
e liderangas comunitarias, além de parcerias com associacdes de moradores, postos de satde,
centros culturais e outras organizacdes (Nascimento, 2023).

A discussdo aponta que a fragmentacao curricular ndo ¢ um fenomeno acidental,
mas de uma constru¢do historica articulada aos interesses da racionalidade técnica e da
organizagao capitalista, que desde o inicio do século XX, consolidou um modelo de curriculo
centrado na prescri¢do, na padroniza¢do e na reprodugdo de saberes descontextualizados,
contribuindo para a formagdo esvaziada de sentido critico e desarticulada das realidades

sociais dos estudantes.

N UECE ‘@ &5 AINPGP




XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

Assim, a formagao docente representa a necessidade de formar professores como
profissionais criticos e ativos na construc¢ao curricular, como um elemento indispensavel para
a superagao da fragmentagao curricular e para a construgdo de praticas comprometidas com o
desenvolvimento do aluno, que contribui para formar sujeitos capazes de exercer a cidadania
e de fortalecer uma cultura democratica dentro e fora do espago escolar.

Dessa forma, os resultados evidenciam que a formacdo docente centrada no
protagonismo social e na cidadania coletiva simboliza uma mudanca paradigmatica na
concepgdo de educagdo, como um instrumento que promove o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais como argumentagdo, escuta, negociacdo € o engajamento, que
orienta para a formacao integral de sujeitos que se reconhecam como parte de um coletivo e

conscientes capazes de lutar por uma sociedade mais humana e igualitaria.
3 CONCLUSAO

O percurso teorico desenvolvido ao longo deste estudo permitiu compreender que
a fragmentacdo do curriculo foi constituido por uma construgdo historica profundamente
enraizada na racionalidade técnica que orientou a organizacao educacional, que conceberam
o curriculo como um instrumento voltado para a formagdo de mao de obra e para atender as
demandas do mercado de trabalho, como um modelo que contribuiu para o esvaziamento do
sentido critico do aluno e para o enfraquecimento da fung¢ado social da escola.

A andlise aprofundada dos referenciais tedricos revela que a formacdo para o
protagonismo social e para a cidadania coletiva ndo se constitui como um processo isolado,
mas como uma praxis que articula conhecimento, realidade social e compromisso ético,
demonstrando que os professores formados nessa perspectiva tém a oportunidade de
desenvolverem a capacidade de criar espagos de didlogo, de contribuir para o fortalecimento
do tecido social e de construir uma cultura democratica.

Nesse sentido, o estudo sobre a formagao no campo do protagonismo social e da
cidadania coletiva permitiu refletir que essa perspectiva se traduz em praticas que os
professores precisam desenvolver ao longo da atuacdo profissional, que o professor pode
identifica as condi¢des de vida e os problemas da comunidade, demonstrando que o docente
podﬁ construir conhecimentos e habilidades que tornem os estudantes aptos a atuar na

transformacao dessa realidade.
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Diante do contexto, os desafios enfrentados pelos professores que envolvem a
precarizagdo da formacao continuada e a implementagao das politicas curriculares/avaliativas
contradizem os principios de uma educacao democratica e emancipadora, que essa formagao
ndo representa apenas mais uma abordagem entre tantas no campo educacional, mas uma
alternativa que recoloca no centro do processo educativo a formagdo de sujeitos criticos,

auténomos e conscientes capazes de atuar de forma transformadora na sociedade.
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