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RESUMO

Este artigo analisa a reestruturagdo das praticas pedagogicas para atender a pluralidade discente,
defendendo a transi¢do de um modelo médico para um sociocultural na educacdo inclusiva. Mediante
uma abordagem qualitativa de revisdo bibliografica, o estudo examina especificidades e estratégias de
ensino para estudantes com deficiéncia fisica, sensorial (auditiva e visual), intelectual e Transtorno do
Espectro Autista (TEA). O referencial teérico apoia-se em autores como Farias e Lopes (2015), Damazio
(2007) e Teixeira e Gaiato (2018), entre outros. Os resultados evidenciam que a efetiva inclusao requer
a superagdo de barreiras atitudinais, arquitetonicas, pedagogicas e de comunicacdo, com a flexibilizago
curricular, a formagdo docente continuada e o uso de Tecnologias Assistivas (TA) e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como elementos catalisadores. Conclui-se que a educagdo deve ser
redesenhada para acolher a pluralidade discente, transformando o professor em mediador de
ecossistemas de aprendizagem diversos.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva, Reestruturagdo, Praticas Pedagogicas, Formagdo Docente,
Pluralidade Discente.

INTRODUCAO

O século XXI tem desafiado a educacdo a repensar seus paradigmas fundamentais diante
A da incontestavel constatacdo da diversidade humana. Nesse contexto, emerge com for¢a

rewﬁucionéria a compreensdo sobre as variagdes do funcionamento cerebral,
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associadas ao Transtorno do Espectro Autista (TEA), a deficiéncia intelectual e ao TDAH, nao
como patologias, mas como expressoes naturais e validas do espectro neuroldgico humano.
Cunhado pela socidloga Judy Singer na década de 1990, esse paradigma representa uma
mudanga epistemologica profunda, deslocando o foco do "defeito" a ser corrigido pelo modelo
médico para a “diferenga” a ser reconhecida e valorizada em uma perspectiva sociocultural
(Marques, 2021). Compreender a mente como um ecossistema diversificado ¢ o primeiro passo
para desconstruir séculos de estigmatizagao e praticas excludentes, abrindo caminho para uma
pedagogia verdadeiramente plural.

Contudo, essa necessaria transi¢ao de perspectiva esbarra em uma heranga historica de
segregacdo e assistencialismo. A trajetoria das pessoas com deficiéncia, da Antiguidade ao
Brasil Imperial, foi marcada pela invisibilidade e pelo confinamento em institui¢des (Pereira;
Saraiva, 2017). Mesmo com os avancgos legais do século XX e a consolidagcdo do modelo social
de deficiéncia, que transfere a responsabilidade das limitagdes do individuo para as barreiras
impostas pela sociedade, as praticas escolares permanecem, em grande medida, reféns de um
viés clinico e compensatorio (Farias; Lopes, 2015).

Diante desse cenario complexo, que intercala conquistas legais e desafios praticos,
torna-se premente uma reestruturagao radical das praticas pedagogicas. Este trabalho, portanto,
defende que a efetivacdo de uma educagdo inclusiva s6 sera alcangada quando o principio do
acolhimento as deficiéncias neuroldgicas for integrado ao cotidiano da sala de aula, orientando
desde o planejamento até a avaliacdo. O objetivo central ¢ argumentar que as especificidades
desses estudantes ndo demandam um ensino paralelo, mas sim a flexibilizagdo de um tUnico
ensino, tornando-o multifacetado o suficiente para contemplar a pluralidade discente. A
hipotese aqui sustentada ¢ a de que o professor, munido de formagdo continuada e de um
repertdrio diversificado de estratégias, precisa assumir o papel de mediador de experiéncias de
aprendizagem, construindo ambientes educacionais onde cada mente, em sua singularidade,

encontre possibilidades reais de florescimento e participagao plena.

ASPECTOS PEDAGOGICOS DAS DEFICIENCIAS NA EDUCACAO INCLUSIVA:
ANALISE DAS ESPECIFICIDADES PARA DEFICIENCIA FiSICA, SENSORIAL,
INTELECTUAL E TEA

Com base em Farias e Lopes (2015), constata-se que a dimensdo pedagogica constituise
eixc? central para a materializacdo dos fundamentos historicos, epistemoldgicos e legais da

educacao inclusiva. Isso porque os métodos de ensino destinados a estudantes con & ’
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estdo profundamente influenciados pelos paradigmas que orientam a educagdo especial no
Brasil. Conforme Gatjens (2007, apud Farias; Lopes, 2017, p. 229), a evolucdo das concepgdes
sobre a deficiéncia, do modelo caritativo ¢ médico ao modelo social de direitos, reflete-se
diretamente na forma como o sistema educacional organiza o atendimento a esse publico. Nesse
contexto, a formagdo docente emerge como elemento catalisador para a efetivagdo de uma
educacdo verdadeiramente inclusiva, uma vez que € na pratica cotidiana que a teoria se converte
em acao.

Contudo, essa perspectiva clinica ainda carrega resquicios de uma visdo compensatoria,
frequentemente pautada por avaliagdes psicologicas que priorizam a identificacao de limitagdes
em detrimento das potencialidades dos alunos, como critica Patto (1997, apud Farias; Lopes,
2017, p. 230-231). Como resultado, essa abordagem tem perpetuado processos de exclusdo
dentro do ambiente escolar, mesmo com os avangos legais em dire¢do a inclusao.

Diante desse cendrio, torna-se urgente a reestruturagdo do fazer pedagdgico com base
em uma perspectiva inclusiva e multidimensional. Essa transformagdo envolve desde a
formagdo inicial e continuada dos professores até a integracdo de metodologias, recursos e
tecnologias que garantam a participag@o plena de todos os estudantes. Nesse sentido, conforme
destacam os autores referenciados, a capacitagdo continuada ¢ a pedra angular para a construgao
de ambientes educacionais que respondam a diversidade humana. Para tanto, a garantia de uma
educagdo de qualidade para todos exige ndo apenas a adaptagdo de recursos e estratégias, mas
também a preparag¢do adequada dos docentes e a reorganizacao dos sistemas de avaliagdo, que
atualmente priorizam resultados padronizados em detrimento do desenvolvimento integral do
educando (Farias; Lopes, 2017, p. 238).

Além disso, a atuagao docente na educagdo inclusiva envolve multiplas dimensdes, que
transcendem a mera inser¢do do aluno com deficiéncia no espaco escolar, configurando-se
como um processo que requer a efetiva participacdo, aprendizagem e desenvolvimento de todos.
Nessa perspectiva, a implementagdo de Salas de Recursos Multifuncionais € o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) representam avangos importantes, porém insuficientes se ndo
forem acompanhados de uma mudanga estrutural na cultura escolar e nas politicas publicas

educacionais.

A DEFICIENCIA FiSICA: SUPERACAO DE BARREIRAS E MEDIACAO
PEDAGOGICA

2
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Para ilustrar a necessidade dessa reestruturacio, toma-se como exemplo a deficiéncia
fisica, a qual demanda uma abordagem pedagdgica especifica, conforme subsidiam publicagdes
de Schirmer (2007) e Sao Paulo (2012). Essa atuagdo direcionada requer a superacao
sistematica de barreiras atitudinais, arquitetonicas e pedagogicas, visando assegurar a
participagdo efetiva do aluno no contexto escolar. Conforme explicitado no documento:

[...] os sistemas de ensino devem promover as condi¢des de acessibilidade aos alunos,
eliminando as barreiras arquitetdnicas (urbanisticas, de edificagdes), atitudinais
(preconceito, discriminago) e pedagogicas (de comunicacdo e informacao, de acesso
aos conteudos) (Sao Paulo, 2012, p. 18).

Esse posicionamento refor¢a a necessidade de um ambiente educacional inclusivo, no
qual o acesso ao curriculo seja garantido por meio de adaptacdes e recursos especializados. No
contexto especifico da deficiéncia fisica, isso implica ndo apenas na integragdo de tecnologias
assistivas, como softwares de comando vocal, cadeiras adaptadas e ambientes com
acessibilidade arquitetonica, mas também na adaptacdo de recursos didaticos e na construgdo
de redes de colaboragdo entre professores, familiares, terapeutas e outros profissionais,
conforme destaca Schirmer (2007, p. 27-28).

Nesse sentido, a Tecnologia Assistiva (TA) surge como um eixo fundamental para a
mediagdo pedagogica, abrangendo desde recursos simples até sofisticados, com o intuito de
ampliar as habilidades funcionais dos estudantes. O texto de Schirmer (2007, p. 31) a define
como “[...] todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia [...]”. Esses instrumentos incluem, por
exemplo, adaptacdes posturais, comunicagao alternativa e adequacao de materiais, elementos
que colaboram para a autonomia e a equidade no processo de aprendizagem. Dessa forma, o
desenvolvimento de habilidades de comunica¢do multimodal ¢ crucial, assegurando que o aluno
seja percebido para além de suas limitagdes fisicas, como um ser cognitiva e socialmente ativo.
Como refor¢a Schirmer (2007, p. 58), a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa- CAA “busca,
através da valorizacdo de todas as formas expressivas do sujeito, construir € ampliar sua via de
expressao € compreensao’.

Paralelamente a adogdo de recursos tecnoldgicos, € essencial que o professor atue de
forma criativa e reflexiva, adaptando suas praticas as singularidades de cada aluno. Conforme
alerta a publicacdo a seguir: “muitas das dificuldades escolares apresentadas por esses alunos
sdo consequéncia da falta de vivéncia decorrente de sua limitacao fisica [...]” (Sao Paulo, 2012,
p- 39). Diante disso, o educador deve incentivar a independéncia progressiva e a participacao
em 3tividades diversificadas, assegurando que o aluno ndo apenas seja acolhido, mas também

tenha condicdes reais de aprender e se desenvolver em situagdes de igualdade. Po f‘
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configura-se como um espago de complementagdo a formagao do aluno, por meio de servigos

e recursos que eliminam barreiras a aprendizagem e promovem a inclusdo escolar de forma

efetiva (Schirmer et al. 2007, p. 129).
A SURDEZ: ABORDAGEM CENTRADA NA ACESSIBILIDADE LINGUISTICA

Se a deficiéncia fisica demanda superagdo de barreiras arquitetdnicas, a inclusdao da
pessoa com surdez, por sua vez, exige um enfoque distinto, centrado na acessibilidade
linguistica. Nesse contexto, Damazio (2007) salienta que a construgdo de espacos
verdadeiramente inclusivos depende da implementagdo de praticas pedagdgicas ancoradas em
um ambiente bilingue (Libras/Portugués), organizado por meio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Conforme detalhado no documento, esse atendimento especializado deve
ser realizado “[...] em um ambiente bilingue, ou seja, em um espaco em que se utilize a Lingua
de Sinais e a Lingua Portuguesa” (Damazio, 2007, p. 25), estruturado em trés momentos
didatico-pedagogicos indissociaveis.

O primeiro ¢ o “[...] Atendimento Educacional Especializado em Libras na escola
comum, em que todos os conhecimentos dos diferentes contetudos curriculares, sdo explicados
nessa lingua” (Daméazio, 2007, p. 25), um trabalho que, preferencialmente, deve ser conduzido
por um professor surdo. O segundo momento € dedicado ao ensino da Libras como primeira
lingua, visando “[...] favorecer o conhecimento e a aquisicdo, principalmente de termos
cientificos” (Damazio, 2007, p. 25). Por fim, o terceiro eixo € o “[...] Atendimento Educacional
Especializado para o ensino da Lingua Portuguesa, no qual sdo trabalhadas as especificidades
dessa lingua para pessoas com surdez” (Damazio, 2007, p. 25).

Essa estruturacdo visa superar a visdo reducionista que limita os desafios escolares “[...]
ao uso desta ou daquela lingua [...]” (Bueno, 2001, p. 41 apud Daméazio, 2007, p. 15), garantindo
a acessibilidade linguistica, o desenvolvimento cognitivo e a plena participagdo discente. A
profundidade dessa mediacao linguistica, que transcende a instrugao formal, pode ser melhor
compreendida com a seguinte reflexdo extraida da obra:

O Atendimento Educacional Especializado para ensino da Lingua Portuguesa ¢

preparado em conjunto com os professores de Libras e o da sala comum. A equipe

analisa o desenvolvimento dos alunos com surdez, em relagdo ao aprendizado e

dominio da Lingua Portuguesa. Neste atendimento, a professora de Lingua Portuguesa

focaliza o estudo dessa lingua nos niveis morfoldgico, sintitico e semantico-

pragmatico, ou seja, como sao atribuidos os significados as palavras e como se da a
.. organizagdo delas nas frases e textos de diferentes contextos, levando os alunos a
perceber a estrutura da lingua através de atividades diversificadas, procurando
construir um conhecimento ja adquirido naturalmente pelos alun
(Damazio, 2007, p.40).
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“ensinar portugués” para uma missdo quase antropologica de apresentar uma nova cultura

Observa-se, portanto, como o texto de Damazio (2007, p.40) desloca o foco do simples

linguistica. O grande desafio, evidenciado na analise, ndo € apenas instruir sobre regras
gramaticais, mas mediar a compreensao de um sistema simbolico que, para o aluno ouvinte, ¢
absorvido de forma organica e constante. O AEE, nessa concepg¢do, assume um papel
fundamental de “traducdo” das estruturas e da logica do portugués, partindo da experiéncia
visual e concreta da Libras. A colaboragao entre os professores, como preconiza o documento,
constitui-se, portanto, na chave para construir pontes entre essas duas linguas, permitindo que
o aluno com surdez ndo apenas decifre, mas verdadeiramente habite o universo do portugués
escrito, em um processo intencional de letramento que compensa a falta da imersdo auditiva.

Diante dessa complexidade, a formag¢ao de professores, inclusive na modalidade a
distancia, precisa adotar como fundamento irredutivel o reconhecimento da Lingua Brasileira
de Sinais como lingua de instrucdo. Isso porque, como alerta o texto, “[...] a simples adogao
dessa lingua nao ¢ suficiente para escolarizar o aluno com surdez” (Damazio, 2007, p. 14). A
formacgdo deve, consequentemente, englobar a compreensao da cultura surda, o uso apropriado
de tecnologias assistivas e o fomento & cooperagio com as familias. E crucial que o professor
atue como um mediador cultural, assegurando que o aluno com surdez nio atribua suas
dificuldades aos “[...] limites que a surdez lhes impde, mas principalmente pelas metodologias
adotadas para ensina-los” (Damazio, 2007, p. 21).

Desse modo, o docente consolida-se como um agente capaz de promover uma
comunicacdo integral e de implementar as acdes de AEE que, realizadas “[...] diariamente, em
horério contrario ao das aulas [...]” (Damazio, 2007, p. 32), sdo de “[...] extrema importancia
para a inclusd@o do aluno na classe comum [...]” (Damazio, 2007, p. 38), alinhando-se a uma

perspectiva educacional verdadeiramente inclusiva.

A DEFICIENCIA INTELECTUAL: MUDANCA DE PARADIGMA E PRATICAS
PEDAGOGICAS

Se a inclusdo da pessoa com surdez demanda tais especificidades, a evolugdo conceitual
em torno de outras deficiéncias segue a mesma direcao epistemologica. No caso da deficiéncia
intelectual, por exemplo, observa-se uma importante mudanca terminoldgica e de paradigma.
Tradicionalmente, o termo “deficiéncia mental” esteve associado ao modelo médico e a ideia

de §1ormalidade, centrando-se nas limitagdes do individuo. Contudo, um novo paradigma
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comegou a se consolidar internacionalmente a partir de 2004, com a introducdo do termo
'deficiéncia intelectual' na Declaragdo de Montreal, conforme registra Trentin (2018, p. 24):
O termo deficiéncia intelectual foi introduzido e utilizado na Declaragdo de Montreal
sobre a Deficiéncia Intelectual. Este documento foi o resultado das discussoes feitas
na Conferéncia Internacional sobre Deficiéncia Intelectual, na cidade de Montreal —
Canada, nos dias 5 e 6 de outubro de 2004, sendo realizada pela Organizacdo Pan-

americana de Saude e pela Organizacdo Mundial de Satude (OPM/OMS) (ONU,
2006).

Dessa forma, ocorreu uma reformulagdo da compreensdo, deslocando o foco da
incapacidade individual para a interagdo entre as limitagdes e as barreiras sociais. Nesse
contexto, passou-se a adotar a expressao “deficiéncia intelectual”, alinhada a uma perspectiva
de direitos humanos e de participagdo social. Essa mudanga visa ndo apenas substituir uma
nomenclatura carregada de estigma, mas também enfatizar que a inclusdo requer
transformagdes nos ambientes, curriculos e praticas pedagodgicas para garantir a equidade
(Gomes et al. 2007).

Essa nova compreensao ¢ corroborada em Tretin (2018, p. 25 apud AAIDD, 2018, s.p.),

Assim, a deficiéncia intelectual, segundo a American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities (AAIDD, 2018, s.p.), "¢ uma incapacidade caracterizada
por limitagdes significativas tanto no funcionamento intelectual e no comportamento
adaptativo, que abrange habilidades conceituais, sociais e praticas”.

Essa conceituacao reforca a necessidade de estratégias educacionais que nao se
restrinjam ao treino de habilidades isoladas, mas que promovam a autonomia e a participagao
ativa do sujeito. Gomes et al. (2007) salientam que o AEE precisa ser reinterpretado e
reestruturado, superando praticas meramente adaptativas e substitutivas, e oferecendo
condigdes para que o estudante desenvolva seu potencial cognitivo € comunicativo em um
ambiente coletivo e inclusivo (p. 20-22).

Do ponto de vista pedagdgico, a mudanga de terminologia também implica na
ressignificagdo das praticas docentes. Para Gomes et al. (2007), a formagdo continuada de
professores deve incluir referenciais que permitam a flexibilizagao do curriculo, a simplificagao
das linguagens e o desenvolvimento de estratégias de ensino colaborativas, possibilitando que
todos os alunos participem de forma efetiva das atividades escolares (p. 17-19). Essa
perspectiva converge com a Declaragdo de Salamanca (1994), que defende “o direito de toda
crianca a educagdo e a obrigacdo do sistema educativo em se adequar as suas necessidades”
(apud Trentin, 2018, p. 16).

Portanto, a substitui¢dao do termo “deficiéncia mental” por “deficiéncia intelectual” nae

¢ apﬁnas uma atualizag¢ao terminoldgica, mas um marco que exige da escola a promocao de um
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curriculo acessivel, metodologias diversificadas e avaliacdo continua, para que a aprendizagem

se torne um processo emancipador e inclusivo.

A DEFICIENCIA VISUAL: ABORDAGEM PEDAGOGICA SINGULAR E
MEDIACAO ADEQUADA

Seguindo a analise das especificidades, a deficiéncia visual configura igualmente um
campo que demanda uma abordagem pedagogica singular. Nesse contexto, a formagao
continuada de professores, inclusive na modalidade a distancia, consolida-se como elemento
primordial para atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia visual,
conforme destacado por Sa, Campos e Silva (2007). Essa capacitacdo visa superar desafios
pedagdgicos relacionados a acessibilidade, as tecnologias assistivas e a promo¢do de uma
comunicagdo efetiva e de praticas verdadeiramente inclusivas.

O documento analisado ressalta que a inclusdo escolar demanda um olhar capaz de
“transpor a cegueira e qualquer outro impedimento visual” (S4; Campos e Silva, 2007, p. 7), o
que implica a transformagdo das praticas pedagogicas. Para tanto, ¢ essencial que o educador
compreenda as particularidades do desenvolvimento desses alunos, os quais, na auséncia da
visdo, organizam as informag¢des mediante processos singulares de codificacdo que constroem
imagens mentais, apoiando-se de maneira integrada nos sentidos remanescentes, como a
audicdo, o tato, o olfato e o paladar (S4; Campos e Silva, 2007, p. 15-16). Nesse sentido, praticas
pedagdgicas eficazes englobam a descri¢do oral minuciosa de ambientes e contetidos visuais, o
ensino do Sistema Braille, criado por Louis Braille em 1825 como um codigo universal de
leitura e escrita (S&; Campos e Silva, 2007, p. 22), e a adaptagdo de recursos didaticos,
assegurando que a aprendizagem se fundamente na experiéncia concreta e em uma mediagado
adequada.

Diante desse cendrio, para transcender as barreiras que impedem o acesso equitativo a
educagdo, torna-se imprescindivel a implementagdo de estratégias abrangentes. Tais estratégias
devem incluir desde a avaliacdo funcional da visdo, que considera a acuidade visual, o campo
visual e a eficiéncia no uso do potencial visual (S4; Campos e Silva, 2007, p. 17), até a adocao
de uma diversidade de recursos especializados. O material orienta a utilizagdo de recursos
opticos, como lupas e telescopios, € ndo Opticos, como tiposcopios, planos inclinados e
softwares de magnificacdo de tela ou com sintese de voz, a exemplo dos programas DOSVOX

e JA?WS (S4; Campos e Silva, p. 2007, 19-20, 33-34).
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aspectos vitais, uma vez que “a configuragao do espaco fisico nao é percebida de forma imediata

A organizagdo criteriosa do espago fisico e a sinalizagdo clara de rotas também sdo

por alunos cegos [...]” (Sa; Campos e Silva, 2007, p. 22). O éxito desse trabalho reflexivo e
adaptativo se manifesta ndo somente na aquisi¢do de conhecimentos, mas, sobretudo, no
desenvolvimento da autonomia e da autoestima dos estudantes. Ilustra essa conquista o “Projeto
Assino Embaixo”, que demonstra como a aprendizagem da assinatura em tinta representa “[...]
emancipag¢ao, independéncia, responsabilidade [...] e legitima¢ao da cidadania” (Sa; Campos e
Silva, 2007, p. 46).

Em sintese, superar tais obstaculos significa viabilizar uma educa¢do que efetivamente

inclui, respeita e capacita todos os alunos.

O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA): UM OLHAR
MULTIDIMENSIONAL NO ENSINO SUPERIOR

Diante da complexidade inerente a inclusdo educacional, a reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas no ensino superior para pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
demanda uma abordagem multifacetada. Esta deve considerar ndo apenas adaptagdes
curriculares, mas também estratégias comportamentais, sensoriais € comunicativas. Conforme
destacam Gaiato e Teixeira (2018, p. 8), “os pais precisam entender que sao agentes ativos na
terapéutica de seus filhos”, premissa que se estende ao docente, que deve atuar como facilitador
de um processo educacional personalizado.

Nesse contexto, o ensino deve priorizar a previsibilidade e a estruturagdo, elementos
fundamentais para reduzir a ansiedade e promover a organizacao interna do estudante com
TEA. Como os autores ressaltam, “a criagdo de um quadro de rotina do dia € uma técnica muito
eficiente que pode ajudar as criangas a se organizarem” (Gaiato; Teixeira, 2018, p. 61), recurso
igualmente valido no contexto universitario, seja por meio de agendas visuais, cronogramas de
atividades ou sinalizagdes claras sobre transi¢cdes entre tarefas.

Paralelamente, a comunicagao clara e o uso de recursos visuais emergem como pilares
indispensaveis. A utilizacdo de historias sociais, por exemplo, possibilita ao aluno compreender
situagdes académicas complexas, como trabalhos em grupo ou apresentagdes orais, antecipando
expectativas e reduzindo incertezas (Gaiato; Teixeira, 2018, p. 68-70). E igualmente crucial que
o professor esteja atento as possiveis sobrecargas sensoriais, comuns em ambientes
uniyrsitérios, e disponibilize espacos de acolhimento ou intervalos regulatorios, como sugerem

0S autores ao mencionarem a importancia de “reduzir a estimulacdo ambientg
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Teixeira, 2018, p. 65-66). Essas providéncias ndo apenas previnem crises, mas também criam
condi¢des para que o discente mantenha o foco e participe de forma mais equilibrada das
atividades propostas.

Outro aspecto fundamental reside em uma abordagem que valorize a funcionalidade e a
generalizacdo da aprendizagem. Conforme exemplificado, “a generalizacdo ¢ o processo mais
importante de todo o tratamento, pois a crianca utilizara em ambientes e com pessoas diferentes
todo o contetido aprendido nas terapias” (Gaiato; Teixeira, 2018, p. 96). No ensino superior,
esse principio se traduz na aplicacdo de conhecimentos em contextos reais, no estimulo a
autonomia e no desenvolvimento de habilidades socioadaptativas essenciais para a vida
profissional.

Por fim, a mediacao docente, nesse processo, deve ser pautada pela paciéncia, pela
consisténcia e pelo refor¢o positivo, incentivando pequenos avangos e respeitando o tempo de
cada estudante. Desse modo, € possivel transformar o ambiente académico em um espago
verdadeiramente inclusivo, onde a singularidade do aluno com TEA seja ndo apenas respeitada,

mas potencializada.

A REESTRUTURACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS COMO EIXO
FUNDAMENTAL

Em sintese, as reflexdes apresentadas demonstram que a dimensao pedagogica constitui
o alicerce fundamental para a materializacdo de uma educagdo inclusiva, demandando a
superagao de modelos historicos que ainda orientam as acdes escolares. A andlise evidencia
que, independentemente da particularidade da deficiéncia, seja fisica, auditiva, intelectual,
visual ou o Transtorno do Espectro Autista (TEA), torna-se imperativa uma abordagem
multidimensional que transcenda a mera presenca no espago fisico da escola. A efetiva inclusao
exige a desconstrucdo de barreiras atitudinais, pedagogicas, arquitetonicas e de comunicagao,
substituindo visdes clinicas e compensatorias por uma perspectiva socioeducativa centrada no
desenvolvimento de potencialidades. Nesse processo, o AEE e o uso estratégico de Tecnologias
Assistivas (TA) emergem como elementos catalisadores, cuja eficicia estd intrinsecamente
vinculada a uma transformacao estrutural na cultura escolar.

Portanto, a construcao de sistemas educacionais verdadeiramente inclusivos esta
alicercada na reestruturacdo das praticas pedagodgicas por meio de uma formacdo docente
pen}anente e multifacetada. Esta deve capacitar o educador para atuar como investigador de

sua propria pratica, mediador cultural e designer de ambientes de aprendizagem ace . : (‘
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a flexibilizar curriculos, adotar metodologias diversificadas e utilizar recursos especializados
de forma criativa. Paralelamente, ¢ necessaria uma reavaliacdo profunda dos sistemas de
avaliagdo, priorizando o desenvolvimento integral em detrimento de resultados padronizados.
A garantia do direito a educacao de qualidade para todos s6 se concretizard quando a escola se
reorganizar para responder positivamente a diversidade humana, materializando o principio de
que cada estudante deve ter condigdes reais de aprender, desenvolver-se e exercer sua cidadania

de maneira equitativa.

CONCLUSAO

Fica evidente, portanto, que a efetivagdo de uma educagdo inclusiva exige a
reestruturacdo profunda das praticas pedagodgicas, tal como defendido na introducdo deste
trabalho. A andlise realizada demonstra que o acolhimento as deficiéncias neurologicas no
cotidiano da sala de aula € o caminho fundamental para superar o modelo tinico de ensino, que
reiteradamente fracassa. A alternativa viavel é, assim, o redesenho do processo educativo
principal para que este se torne multifacetado o suficiente para acolher a pluralidade discente.

Nesse novo paradigma, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as
Tecnologias Assistivas (TA) assumem um papel estratégico, desde que integrados a uma cultura
escolar que valorize a diferenca. O professor, munido de formacdo continuada, transita da
transmissao de conteudo para a arquitetura de ecossistemas de aprendizagem, incorporando
saberes que permitem compreender como cérebros diversos processam informacdes. Sua
mediacdo, entdo, planeja-se intencionalmente para oferecer multiplos pontos de entrada,
expressao e engajamento.

Dessa forma, a escola reorganiza-se, abandonando definitivamente a logica da
assimilagdo e adotando uma logica de transformagdo. Ao modificar-se para acolher e
potencializar a singularidade de cada mente aprendiz, a instituicdo materializa o principio da
compreensdo as deficiéncias neuroldgicas. Essa reestruturagdo, por fim, ressignifica a profissao
docente para atuar em um mundo que, reconhecendo a riqueza da variedade neurologica, exige
que cada estudante tenha condi¢des reais ndo apenas de acesso, mas de florescimento e

participagdo plena.
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