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RESUMO

Este texto apresenta uma experiéncia vivenciada por bolsistas do Programa Institucional de
Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID), do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Campina Grande — UFCG, Campus Cajazeiras, no periodo de 2024 a 2026. A experiéncia
ocorreu em uma escola publica estadual do alto sertdo paraibano e teve como foco analisar as
praticas pedagdgicas voltadas a alfabetizagdo e letramento. A pesquisa tem cunho qualitativo
e evidencia que a alfabetizacdo ndo se resume a simples decodificagdo de simbolos, mas
envolve dimensdes sociais, culturais e politicas, que ddo sentido ao processo de ensinar e
aprender. A pesquisa foi fundamentada nos estudos de Paulo Freire (2003), ao destacar a
leitura como pratica de liberdade e como ato politico que ultrapassa a mera técnica; de Tardif
(2014), ao compreender os saberes docentes como constru¢des sociais € profissionais que se
articulam na pratica pedagdgica; e de Pimenta e Lima (2012), que ressaltam o estdgio como
espaco formativo e de reflexdo critica sobre a docéncia. Assim, o estudo evidencia que a
alfabetizacdo e o letramento, quando compreendidos em sua complexidade, exigem praticas
pedagdgicas que considerem a realidade social dos estudantes, promovendo uma formagao
critica e emancipatoria.

Palavras-chave: PIBID; Alfabetizacdo e letramento; formacao inicial de professores;
identidade docente.
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de licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal de Campina Grande, Campus

Cajazeiras-PB, bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), vigéncia (2024-2026). O desenho metodolégico adveio a partir da abordagem
analitica da revisao literaria do tipo qualitativo e também do método de relato de experiéncia,
que busca responder a seguinte questdo problema: De que forma o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) contribui para a formacao inicial de professores e para
o desenvolvimento de praticas pedagogicas voltadas a alfabetizagdo e ao letramento nos anos
iniciais do Ensino Fundamental?

E partindo de uma visdo empirica que entra nossas discussdes acerca dos assuntos
presentes, com a finalidade de aprimorar e trazer o estudo da teoria para a pratica educativa.
Pois segundo Antunes et al. (2024, p. 2), “Os relatos de experiéncia sdo estudos que partem
da relagdo entre quem pesquisa € o empirico na pesquisa de campo, construindo conhecimento
acerca das pessoas em interagao”. Portanto, pretende-se alinhar os conhecimentos académicos
a face da realidade presenciadas pelos alunos-pesquisadores do referido artigo.

Em conseguinte, tem-se como objetivo geral analisar a importancia do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) na formacgao inicial de professores e
suas contribui¢des para o desenvolvimento de praticas pedagogicas voltadas a alfabetizagdo e
ao letramento nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Enquanto objetivos especificos,
delimitou-se trés, a saber: Compreender os conceitos de alfabetizacdo e letramento e suas
implicagdes para o ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais, partindo da pesquisa
bibliografica; analisar o papel das praticas pedagogicas desenvolvidas por alunos bolsistas do
PIBID para o fortalecimento dos processos de alfabetizacdo e letramento; refletir sobre as
contribuigdes das experiéncias do PIBID para a construcdo da identidade docente dos

licenciandos.

PIBID E FORMACAO DOCENTE: O DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS INOVADORAS VOLTADAS PARA A ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

A universidade se baseia em trés pilares fundamentais: o ensino, a pesquisa € a
extensdo. O ensino corresponde as atividades voltadas para a formagdo académica e
profissional dos estudantes, envolvendo a sistematizacdo e a socializacdo dos conhecimentos
congtruidos historicamente. A pesquisa, por sua vez, esta relacionada a produgédo de noygos

conhecimentos cientificos, por meio da investigacdo e das expediéngias que buscaly ii .
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promovendo a aplicacdo do conhecimento académico em didlogo com as demandas sociais.

Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
configura-se como uma importante politica publica de formagao docente, ao possibilitar a
interseccao dessas trés areas e a insercao antecipada dos licenciandos no cotidiano escolar,
promovendo experiéncias formativas significativas. O Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ¢ um programa do governo federal, vinculado ao Ministério da
Educagao (MEC) e executado pela CAPES, cujo objetivo principal ¢ contribuir para a
formacgdo inicial de professores, aproximando os estudantes de licenciatura da realidade da
escola publica desde o inicio do curso.

E insofismavel que “os cursos de formagdo de professores apresentam muitas
deficiéncias, sobretudo aquelas relacionadas as questdes proprias da relagao professor-crianga
e as metodologias que favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento” (Gatti, 2009 Apud.
Pacifico et al. 2023, p.5). No entanto, isso ndo acontece apenas por causa da formagao em si,
pois mesmo os professores mais jovens que se formam com amplas discussdes na area da
Educacdo, sendo encorajados, inclusive, a exercerem uma abordagem critica durante sua
pratica pedagdgica, ao chegarem no chdo da escola se deparam com outra realidade. O status
quo, entendido como “a ordem atual das coisas”, acaba submetendo esses profissionais recém
formados a uma rotina totalmente tradicionalista e conservadora.

A escola “fruto do cartesianismo tdo caro a modernidade, elege o semelhante, o igual,
o modelo como sendo a normalidade” (Feldens; Santana, 2011, p. 10). Dessa forma, a
tendencia da escola ¢ criar uma unidade reforcando padrdes de comportamento classificatorios
que buscam homogeneizar seus alunos. Sendo assim, o ambiente escolar juntamente com a
formagdo docente acritica sobre a diferenca e a diversidade, tendem a desconsiderar o
pluralismo existente e tentar disciplinar e controlar o que foge a regra.

No livro 4 maquina das Criangas Papert (1993) usa uma parabola que evidéncia bem

esse fato:

Papert descreve a reagdo de um grupo de viajantes do tempo advindos do século
XIX que viajaram para o final do século XX. O grupo era composto de médicos e
professores do ensino basico. Sobre o grupo de médicos visitando os hospitais do
futuro, o autor relata que estes ficariam espantadissimos com o avango da medicina
comparando a seu tempo e concluiriam que seria dificil para eles exercerem sua
profissdo diante de demasiado avango no conhecimento, nas técnicas e nos aparelhos
modernos. Por outro lado, Papert diz que o grupo de professores ao visitarem as
escolas adentraria na sala de aula e desconheceriam alguns poucos materiais novos,
.. mas nao teriam dificuldade de darem uma aula tradicional ja que o quadro, o giz ou
outro suporte para escrita estaria disponivel (Alves; Porto JR, 2020, p.20)
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publicas educacionais, pesquisas cientificas, formacgdes continuadas, infraestrutura e nas
demais areas que compde a Educacdo no Brasil, ja que na pratica, ainda continua-se replicando
uma cultura da educacao bancaria.

Esse “balde de agua fria” que os docentes enfrentam ao chegar nessas institui¢oes, da
a sensacdao de “nadar contra corrente”, no entanto, isso ndo pode ser um impeditivo para
exercer o magistério de forma ética e comprometida, pois, “As habilidades nao sdo suficientes
para a resolugdo dos problemas com os quais se defrontam, uma vez que a reducao as técnicas
nao da conta do conhecimento cientifico nem da complexidade das situagdes do exercicio
desses profissionais” (Pimenta; Lima, 2012, p. 37).

Tardif (2014) afirma que a formagdo docente ndo acontece unicamente na formagao
inicial, mas ¢ aperfeicoada ao longo de toda a vida do sujeito docente, seja através da pratica

cotidiana ou das vérias capacitagdes para seu exercicio. Sobre isso, o autor afirma que:

Dizer que o saber dos professores ¢ temporal significa dizer, inicialmente, que
ensinar supde aprender a ensinar, ou seja, aprender a dominar
progressivamente os saberes necessarios a realiza¢do do trabalho docente. Os
inimeros trabalhados dedicados a aprendizagem do oficio de professor
colocam em evidéncia a importancia das experiéncias familiares e escolares
anteriores a formag&o inicial na aquisi¢ao do saber-ensinar. Antes mesmo de
ensinarem, os futuros professores vivem nas salas de aula e nas escolas— e,
portanto, em seu futuro local de trabalho —durante aproximadamente 16 anos
(ou seja, em torno de 15.000 horas). (...) . Em suma, antes mesmo de
comecarem a ensinar oficialmente, os professores ja sabem, de muitas
maneiras, 0 que ¢ o ensino por causa de toda a sua historia escolar anterior.
Além disso, muitas pesquisas mostram que esse saber herdado da experiéncia
escolar anterior ¢ muito forte, que ele persiste através do tempo e que a
formagdo universitaria ndo consegue transforma-lo nem muito menos abalado
(Tardif, 2014, p. 20).

Nesse sentido, o autor pressupde que a formagdo dos professores acontece antes
mesmo da sua primeira licenciatura, na verdade, paralelamente a ela e a toda sua vida fora a
das institui¢des formais de ensino, possibilitando inclusive, a reproducao de comportamentos
vivenciados nesses espacos, € que podem impactar positivamente ou negativamente na sua
posterior pratica pedagodgica, reafirmando mais uma vez a forte influéncia da institui¢des
escolares na vida dos sujeitos antes e depois da formagao superior.

Nietzsche assente que o docente nao conhece a si proprio e, por isso, o “professor tem-
se que ir além das formagdes didaticas e pedagodgicas, e cacar-se a si mesmo” (Feldens;
Santana, 2011, p. 1). Sendo assim, tendo em vista o excessivo vié€s positivista durante a
formacao do professor polivalente, o educador, muitas vezes, se encontra limitado a reproduzir
uma, pratica tradicional, classificatoria e excludente em sala de aula. Na visdo de Nietzsche, o

educador precisa abrir mao das certezas e criar novas possibilidades a
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favoraveis para produ¢do de novos conhecimentos e meios facilitadores do processo de
ensino-aprendizagem.

Sobre isso, Freire (1996) corrobora dizendo que,

Por isso é que, na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico,
necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda
com a pratica. O seu “distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto
de sua analise, deve dela “aproximd-lo” ao maximo. Quanto melhor faga esta
operacdo tanto mais inteligéncia ganha da pratica em andlise e maior
comunicabilidade exerce em torno da superagdo da ingenuidade pela rigorosidade
(Freire, 1996, p. 18).

Nessa perspectiva, o processo de ensino-aprendizagem ganha um novo significado,
quanto mais ¢ dada liberdade e autonomia as criangas mais elas encontram novas formas de
interagir e aprender. A mistura entre alunos de diferentes niveis de desenvolvimento
proporciona um ambiente diversificado e heterogéneo para as criangas se desenvolverem,
quem nao sabe aprende pedindo ajuda a quem ja sabe, reforga seus conhecimentos ensinando
o outro. Essa dindmica também se mostra essencial para estimular a empatia, ja que nesse
contexto, cada qual com suas culturas, verdades e teorias de vida que, o tempo todo, acabam
se colidindo e se hibridizando, a troca e respeito ao proéximo emerge naturalmente,
proporcionando com que vivam em harmonia e os preparam para o mundo, ou seja, formando
o sujeito cidadao que vive numa democracia plena.

Pensando nisso, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia pode ser
compreendido como uma conquista significativa para os licenciandos de Pedagogia,
principalmente no que diz respeito ao enfrentamento de abordagens reacionarias ditas
“tradicionais” e no desenvolvimento de praticas inovadoras. Para tanto, faz-se necessario uma
“atividade teorica de conhecimento, fundamentacao, didlogo e intervencao na realidade [..].
Ou seja, € no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a
praxis se d4” (Pimenta; Lima, 2012, p.45). Assim, ndo se incorre no erro de replicar métodos
tradicionais, classificatorios e excludentes que comprometam tanto o processo de
aprendizagem em curso, como também, no caso de uma crianca que venha a se tornar docente

no futuro, leve adiante uma marca negativa para sua formagao.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL
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a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da

leitura daquele” (Freire, 2003, p. 11). Essa compreensao permite compreender a alfabetizacao
ndo como um ato isolado ou meramente técnico, mas como um processo profundamente
vinculado as experiéncias sociais, culturais e historicas.

Partindo desse ponto, entende-se que alfabetizar significa inserir o sujeito em praticas
sociais de leitura e escrita que dialoguem com sua realidade, reconhecendo que cada crianga
carrega consigo um repertorio cultural e experiéncias que influenciam diretamente sua
aprendizagem. Assim, o processo de alfabetizagdao deve ser concebido como uma pratica que
ultrapassa a mera decodificagdo de simbolos, tornando-se um ato politico e transformador,
capaz de promover a consciéncia critica e a participagdo ativa na sociedade. Dessa forma, o
ensino da leitura e da escrita ganha sentido quando se articula as vivéncias cotidianas,
permitindo que o aluno ndo apenas aprenda a ler palavras, mas também a interpretar o mundo
em que esta inserido.

Durante os plantdes pedagogicos, observa-se que as criangas trazem consigo diversas
experiéncias essenciais para o ensino que, muitas vezes, nao sdo consideradas, por ndo se
encaixarem na proposta didatica previamente estabelecida. A visdo critica da leitura acabaria

com a visao mecanica de sua forma de ensinar. Freire (2003, p. 17), salienta que seus alunos:

[..] ndo tinham que memorizar mecanicamente a descri¢do do objeto, mas apreender
a sua significacdo profunda. S6 apreendendo-a seriam capazes de saber, por isso, de
memoriza-la, de fixa-la. A memoriza¢do mecanica da descrigdo do objeto ndo se
constitui em conhecimento do objeto. Por isso € que a leitura de um texto, tomado
como pura descri¢gdo de um objeto, é feita no sentido de memoriza-la, nem é real
leitura, nem dela portanto resulta o conhecimento do objeto de que o texto fala.

Entende-se, portanto, que o ato de ler, ensinar e aprender perpassa uma dimensao
critica e, consequentemente, politica. Nao se trata apenas de compreender a descricdo de um
objeto, mas de construir um conhecimento significativo sobre ele. Nesse contexto, o PIBID
apresenta-se como um espago formativo que possibilita praticas pedagogicas mais reflexivas,
capazes de romper com o status quo e ressignificar o modo de pensar e realizar a alfabetizacao
e o letramento.

Abre-se aqui espaco para relatar algumas experiéncias como Pibidianos no contexto
de alfabetizacdo e letramento. A atuacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental tem
possibilitado observar de forma concreta os desafios e as potencialidades do processo de
alfa}etizac;éo e letramento. A maioria dos estudantes ja apresenta dominio da leitura e da

escrita; entretanto, alguns ainda encontram dificuldades nesse percurso. Tal cenarie
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plenamente as demandas individuais de cada discente. Nesse contexto, durante os plantdes
pedagogicos, busca-se contribuir com intervengdes direcionadas aos alunos que nao
consolidaram integralmente a leitura e a escrita, utilizando jogos pedagogicos, atividades
ludicas e propostas complementares que favorecem o desenvolvimento da aprendizagem.

Entre as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala destaca-se a leitura deleite,
promovendo uma roda de conversa na qual os estudantes compartilham suas impressoes,
respondendo a questionamentos e dialogando sobre a narrativa. Essa atividade tem se
mostrado significativa, pois desperta o interesse dos alunos e promove sua participagado ativa,
configurando-se como pratica que articula alfabetizacdo e letramento em uma perspectiva
critica e reflexiva.

Em contrapartida, algumas experiéncias demonstram que outras praticas nao
favorecem o processo de alfabetizacdo e letramento de forma dindmica e/ou critica. As aulas
expositivas adotadas em algumas salas reproduzem um método tradicional na medida em que
estabelece testes padronizados com atividades focadas apenas em resultados, sem a

participacdo ativa dos alunos. Divergente a isso Mendéz (2002), salienta que:

Ensinar ndo ¢ tdo-somente uma questdo de conhecimentos, mas também de modos
de raciocinar. Aprender nio ¢ tdo-somente acumular contetidos de conhecimento,
mas também modos de raciocinar com eles até aprendé-los, interioriza-los e integra-
los a estrutura mental de quem aprende (Méndez, 2002, p. 39)
Portanto, algumas praticas pedagdgicas vivenciadas em sala de aula ndo costumam
levar em consideracdo o nivel de desenvolvimento de cada aluno, nem tdo pouco

proporcionam a constru¢do do conhecimento de maneira coletiva e critica. Os alunos sdao

vistos apenas como “caixas vazias”, como defende Freire (1987, p. 33)

Na visdo “bancaria” da educacdo, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doag¢do que se funda numa das manifestagdes
instrumentais da ideologia da opressao — a absolutizacao da ignorancia, que constitui
o que chamamos de alienag@o da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro.

Esse conceito refere-se a uma perspectiva excludente, ainda presente, nas instituigoes
de ensino quando o docente trata o discente apenas como receptor passivo dos contetidos

ministrados em sala, perpetuando a ideia de que o individuo (o oprimido) ndo possui um grau

de intelectualidade consideravel, as atividades ndo sdo de acordo com as especificidades de
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[..] que aliena a ignorancia, se mantém em posi¢des fixas, invariaveis. Serd sempre
0 que se sabe, enquanto os educandos serdo sempre os que ndo sabem. A rigidez
destas posicdes nega a educacdo e o conhecimento como processos de busca. (Freire,
1987, p. 34)

Nesse sentido, compreende-se que, como futuros docentes, a educacao deve ir além da
transmissao de contetido. Como afirma Paulo Freire, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua propria produgao ou a sua construcao” (Freire, 2003, p.
20). A luz dessa ideia, o educador deve criar condi¢des para que os educandos nao apenas
aprendam a decodificar palavras, mas também desenvolvam a capacidade de ler criticamente
o mundo e escrever suas proprias historias.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2017), “é na interagdo com 0s
pares e com os adultos que as criancas vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e
pensar" (Brasil, 2017, p. 40). Nesse sentido, antes de se pensar em estratégias para se
alfabetizar uma crianga, faz-se necessario primeiramente reconhecer o repertorio € a bagagem
que a mesma traz consigo para sala de aula. Suas vivéncias cotidianas marcadas por
brincadeiras, observacdes e historias, constituem-se em experiéncias significativas de leitura
do mundo. Como destaca Paulo Freire, a “linguagem e realidade se prendem dinamicamente”
(Freire, 2003, p. 11), o que evidencia que o desenvolvimento da linguagem ndo ocorre
dissociado do contexto.

Nesse contexto, o papel do professor vai além de transmitir contetidos: ele se torna
alguém que escuta, acolhe e valoriza aquilo que cada crianga traz consigo. As historias que
compartilham, as brincadeiras que inventam e até os pequenos gestos do cotidiano sdo pontos
de partida para a constru¢do da aprendizagem. Quando o docente reconhece essas vivéncias,
cria um ambiente em que a leitura e a escrita deixam de ser apenas exercicios escolares e
passam a fazer sentido na vida real dos alunos. Assim, alfabetizar ¢ também cuidar das
trajetorias individuais, permitindo que cada crianga descubra sua voz e se reconhega como
parte ativa do mundo que esta aprendendo a ler e interpretar.

Assim, alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais devem ser compreendidos como
processos que se entrelagam a vida e as experiéncias das criangas, exigindo do professor um
olhar sensivel para reconhecer e valorizar os saberes que cada uma traz consigo. Mais do que
ensi?ar codigos, alfabetizar € possibilitar que os alunos se apropriem da linguagem como

instrumento de expressdo, reflexdo e transformagado social. Ag g
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apenas palavras, mas também o mundo em que vivem, tornando a escola um espago de

construcao de sentidos e de emancipagao.

CONSIDERACOES FINAIS:

Conclui-se, entdo, que o presente estudo evidenciou o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) como um espago privilegiado de formagdo inicial, ao
permitir que os licenciandos vivenciarem praticas pedagogicas reais e reflitam criticamente
sobre os desafios da alfabetizagao e do letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
A experiéncia relatada demonstrou que alfabetizar ndo se restringe a decodificacdo de
simbolos, mas envolve dimensoes sociais, culturais e politicas que conferem sentido ao ato de
ensinar e aprender, conforme defendem Paulo Freire (2003) e Tardif (2014), ao reforgar que
a formagao docente ¢ um processo continuo, iniciado antes da licenciatura e consolidado nas
experiéncias vividas ao longo da trajetdria profissional.

O PIBID pode ser compreendido como uma conquista significativa para os
licenciandos de Pedagogia, principalmente no que diz respeito ao enfrentamento de
abordagens “tradicionais”. As praticas desenvolvidas pelos bolsistas revelaram tanto as
potencialidades quanto as limitagdes presentes no cotidiano escolar, destacando a necessidade
de superar modelos tradicionais e conservadores de ensino. Nesse sentido, o PIBID mostrou-
se fundamental para a constru¢do da identidade docente, ao articular teoria e pratica e ao
incentivar a elaboracdo de estratégias pedagogicas inovadoras, pautadas em metodologias
ludicas, reflexivas e criticas.

Mais do que dominar conteudos, ser professor significa construir relagdes humanas,
desenvolver sensibilidade e assumir um compromisso €tico com a formacdo de sujeitos
criticos e participativos. Concluimos, portanto, que alfabetizagdo e letramento ndo se limitam
ao dominio da leitura e da escrita, mas se entrelacam as experiéncias, as historias e aos modos
de ser das criangas. Exigem de no6s, futuros professores, um olhar atento e humano, capaz de
escutar, acolher e reconhecer os saberes que cada uma traz consigo. Alfabetizar e letrar, assim,
tornam-se atos de esperanca e transformacao, abrindo caminhos para que os alunos possam se

expressar, participar ativamente da sociedade e reinventar a realidade em que vivem.
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