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RESUMO

Este escrito trata-se de um ensaio tedrico, a partir de estudos, reflexdes e discussdes sobre a
tematica “alfabetizacdo e letramento”, no decorrer da disciplina Topicos em processo ensino-
aprendizagem, formag¢ao de educadoras(es) e pratica pedagogica: Alfabetizacdo e Letramento,
cursada no Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo (PPGE) da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). A alfabetizacdo e a formacao de professores no Brasil constituem campos
historicamente marcados por disputas teoricas, politicas e metodologicas. Ao longo do tempo
existiram diferentes concepgdes do ensino da leitura e da escrita, desde os métodos sintéticos e
analiticos, as abordagens construtivistas, o letramento e as perspectivas baseadas em
evidéncias, revelam que a alfabetizacdo nunca foi neutra, mas sempre articulada a projetos de
sociedade e a visdes especificas de sujeito, de educacao e sociedade. Nesse cenario, a formagao
docente emerge como elemento central, mas historicamente fragilizado por curriculos
fragmentados, distanciamento entre teoria e pratica e instabilidade das politicas publicas. Por
meio dos estudos, ficou evidente que a formacao inicial e continuada dos alfabetizadores ainda
ndo garante o dominio articulado de conhecimentos essenciais, como a psicogénese,
consciéncia fonoldgica, letramento e ciéncia cognitiva da leitura. Além das lacunas tedricas, a
formagdo docente € tensionada por disputas metodologicas e por movimentos governamentais
que buscam prescrever modelos unicos, ignorando a diversidade sociocultural das escolas
brasileiras. Diante desses desafios, torna-se imprescindivel consolidar politicas formativas
consistentes, que valorizem a autonomia profissional, o pluralismo epistemoldgico e a
articulacdo entre teoria e pratica, assegurando condigdes para que todos os professores
alfabetizadores atuem de forma competente e contextualizada.

Palavras-chave: Alfabetizacao e Letramento. Formacao de Professores. Politicas Publicas.
INTRODUCAO

Este escrito trata-se de um ensaio tedrico, tragado a partir de estudos, reflexdes e
discussdes sobre a tematica “alfabetizacdo e letramento”, no decorrer da disciplina Topicos em
processo ensino-aprendizagem, formacdo de educadoras(es) e pratica pedagogica:
Alfabetizagdo e Letramento, cursada no Programa de Pds-Graduacao em Educagdo (PPGE) da

.. Wniversidade Federal da Paraiba (UFPB).

2 A opgdo por cursar uma disciplina com essa temética, foi motivado pela nece

vivenciar formaga
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formagao inicial em Pedagogia, nem em formagdes continuadas, a doutoranda conseguiu ter
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acesso a discussdes sobre esse tema. Mesmo sendo o curso de Pedagogia que habilita tanto
professores para atuagao nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, quanto ao trabalho nas areas
de coordenacdo e gestdo, em muitos contextos ainda ¢ inexistente ou precaria a oferta de
disciplinas que tratem da formagao de professores alfabetizadores.

Desse modo, frente as dificuldades enfrentadas na atuagdo profissional, em decorréncia
da auséncia de formagdo sobre alfabetizagdo e letramento, a doutoranda viu a oportunidade de
finalmente ter um processo formativo solido que lhe desse base para atuar com saberes
profissionais, pedagogicos e disciplinares (Tardif, 2014).

Para além das questdes motivacionais elencadas acima, o tema da alfabetizagdo no
Brasil constitui um campo histoérico marcado por desafios persistentes, tensdes politicas e
disputas metodologicas. O processo de ensinar a ler e a escrever nunca foi neutro, estando
relacionado a interesses sociais e politicos que definem as politicas publicas (Anjos e Ribeiro,
2024), assim como envolve concepgoes de sociedade, de infancia e de educagao.

Desde o século XIX, o pais vivencia uma discussao polarizada a respeitos dos métodos
de alfabetizagdo, sobre qual ¢ o melhor ¢ mais eficiente. Paralelamente, a formacao de
professores alfabetizadores tem sido permeada por avangos e retrocessos, com periodos de
profissionalizagdo € momentos de responsabilizacdo docente pelas dificuldades do sistema
educacional (Gontijo, 2022; Leal e Morais, 2020).

Nesta perspectiva, este trabalho de cunho bibliografico discute o percurso historico da
alfabetizagdo e as politicas publicas que marcaram o processo de formacdo continuada de
professores alfabetizadores no Brasil, no recorte temporal dos anos de 2001 a 2019.

Para dar conta disso, esse texto organiza-se em duas se¢des, além desta introducao e das
consideracdes finais: na primeira apresenta-se uma breve perspectiva historica sobre a
alfabetizagdo no Brasil e na segunda segue-se a discussdo sobre a formacdo de professores
alfabetizadores. O ensaio se conclui com a apresentagdo das referéncias bibliograficas que

fundamentaram o processo de escrita.

ALFABETIZACAO NO BRASIL: PERSPECTIVA HISTORICA, CONCEITUACOES
E METODOS
O conceito de alfabetizagdo como ensino da leitura e escrita na escola, s6 passou a ser
< utilizado no pais a partir do século XX (Mortatti, 2019), pois até 1759, a educagdo esteve sob
respdnsabilidade dos jesuitas. Apds sua expulsio, instauraram-se as aulas régias, maggadag Ob

praticas assistepat precariedade estrutural. (Anjo
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Durante o Império, o ensino da leitura e da escrita ocorreu em meio a coexisténcia de
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diferentes métodos, como o individual, o mutuo e o de Castilho (Mortatti, 2019), em um
contexto de forte precariedade estrutural, marcado pela falta de materiais, professores e politicas
educacionais consistentes. Nesse periodo, consolidou-se a “metodizagdo” do ensino, isto €, a
centralidade da escolha do método como fator determinante para o sucesso da alfabetizacao,
debate que atravessa o tempo e ainda impacta o trabalho docente.

Com a Proclamagao da Republica, intensificaram-se as discussdes sobre a escolarizacao
da populagdo e o papel da escola na formagao do cidadao. A leitura e a escrita passaram, entao,
a ser compreendidas como objetos de ensino sistematico, no &mbito da escola obrigatdria, laica
e gratuita, demandando organizagdo metddica e formagdo de profissionais especializados.

Na Primeira Republica, buscou-se estruturar um novo sistema escolar inspirado em
modelos da Europa e dos Estados Unidos, com investimentos na formacao docente € na criagao
de grupos escolares, visando a modernizagdo da sociedade (Anjos e Ribeiro, 2024). Desde o
final do Império predominavam os métodos sintéticos (como soletragdo, fonico e silabacdo),
baseados no ensino da “parte” para o “todo”, iniciando pelas letras e silabas até alcancar
palavras e textos (Mortatti, 2019).

A partir de 1890, com a reforma da instrucdo publica em Sao Paulo, foram introduzidos
os métodos analiticos, influenciados pelo “método Jodo de Deus” (Mortatti, 2019), que partiam
do “todo” para as partes constitutivas (Anjos e Ribeiro, 2024). Inicia-se, entdo, a disputa
historica entre métodos sintéticos e analiticos.

Os métodos analiticos fortaleceram-se com a reforma da Escola Normal em Sao Paulo
e a cria¢dao do Jardim de Infancia na Escola-Modelo Anexa, onde foram institucionalizados e
difundidos por professores normalistas em todo o pais (Anjos e Ribeiro, 2024; Mortatti, 2019).
Esse movimento contou com forte influéncia da pedagogia norte-americana, fundamentada em
uma concep¢do biopsicofisiologica da crianca (Mortatti, 2019). Em 1910, o termo
“alfabetizacdo” passou a designar o ensino da leitura e da escrita (Mortatti, 2019).

Apesar da ampla divulgacdo de sua eficicia, os métodos analiticos enfrentaram
resisténcia docente devido a lentiddo nos resultados. Com a Reforma Sampaio Doria (Lei
1750/1920), que defendia a autonomia didéatica, ganharam espaco os métodos mistos ou
ecléticos (Mortatti, 2019). Posteriormente, sob influéncia da psicologia estadunidense, houve a
valorizacao de aspectos psicotécnicos, como nos testes ABC de Lourencgo Filho, que orientavam

a pratica docente a partir da medigao de aptiddes para a alfabetiza¢do (Anjos e Ribeiro, 2024).
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Na década de 1980, a alfabetizagdo no Brasil passou por uma inflexdo teérica com a
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obra de Ferreiro e Teberosky (1999), que demonstrou que a crianga constrdi hipoteses sobre o
sistema de escrita, deslocando o foco do método para os processos de aprendizagem (Mortatti,
2019). A Psicogénese da Lingua Escrita (PLE), fundamentada no construtivismo piagetiano,
compreende a escrita como objeto de conhecimento apropriado progressivamente pelo sujeito,
e ndo como resultado de um ensino mecanico (Nascimento ¢ Gomes, 2024).

A PLE identifica niveis de desenvolvimento da escrita (pré-silabico, silabico, silabico-
alfabético e alfabético), cuja compreensao orienta a intervengao pedagogica (Soares, 2020). Ao
reconhecer o erro como parte construtiva da aprendizagem (Nascimento ¢ Gomes, 2024), a
teoria criticou visoes reducionistas da alfabetizacdo como mera decodificacdo ¢ redefiniu o
papel do professor como mediador de situagdes significativas, oferecendo uma explicacao
sistematica sobre como a crianga aprende a ler e escrever.

Nascimento ¢ Gomes (2024) afirmam que o discurso da alfabetizacdo para todos pode
ter levado a interpretagdo equivocada da Psicogénese da Lingua Escrita como método, quando
ela apenas explica como a crianga constroi hipdteses sobre a escrita, além de ter favorecido a
supervalorizacao da teoria em detrimento dos métodos de ensino.

Paralelamente, os estudos de letramento enfatizaram a dimensdo social, historica e
discursiva da escrita, destacando que ndo basta dominar o sistema alfabético, mas ¢ necessario
saber utiliza-lo em praticas sociais concretas (Kleiman, 2005; Soares, 2010). Com base nessas
perspectivas, as politicas curriculares dos anos 1990 e 2000 passaram a priorizar textos reais,
praticas sociais de leitura e escrita, ciclo de alfabetizacdo e avaliagdo formativa (Leal e Morais,
2020).

Embora esse paradigma tenha ampliado a compreensao da alfabetizacao (Leal e Morais,
2020), sua implementagdo enfrentou dificuldades, como formagdo docente insuficiente e
condig¢des precarias de trabalho, o que limitou a efetiva¢do das propostas inovadoras

Mais recentemente, a Alfabetizagdo Baseada em Evidéncias (ABE) consolidou-se como
abordagem orientada pela ciéncia cognitiva da leitura, neurociéncia e psicologia experimental,
defendendo praticas fundamentadas em pesquisas replicaveis, revisdes sistematicas e
metanalises. No Brasil, essa perspectiva passou a influenciar debates curriculares e politicas
publicas. Dehaene (2012) sustenta que a leitura envolve a “reciclagem neuronal” e requer o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. No ambito dessa discussdo, Sargiani (2022) define
a ABE como um conjunto de praticas respaldadas por evidéncias cientificas robustas,

deféndendo o ensino explicito e sistematico das relagdes grafema—fonema.
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Tanto Dehaene (2012) quanto Sargiani (2022) entendem que o desenvolvimento da
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consciéncia fonologica, ou seja, a habilidade de perceber, segmentar e manipular fonemas, ¢ a
via necessaria para aprender a ler, pois conecta grafemas a fonemas de maneira sistematica.
Por isso, a leitura global (tentativa de reconhecer palavras como desenhos) ¢ considerada
ineficaz e prejudicial, pois exige sobrecarga cognitiva.

Essa defesa aproxima-se do método fonico e tem gerado resisténcias académicas.
Benedetti (2020), de forma mais enfatica, critica o socioconstrutivismo e argumenta que a
alfabetizacdo exige ensino explicito, sem excluir praticas de letramento. Em sintese, Sargiani
(2022), Dehaene (2012) e Benedetti (2020) convergem na defesa de um ensino sistematico e
fonico, fundamentado nos achados cientificos da neurociéncia e da psicologia cognitiva.

De maneira geral, perfazendo o olhar sobre o processo historico, infere-se que a
alfabetizacdo no Brasil constitui um campo historicamente tenso, marcado por disputas
metodoldgicas, enviesados por interesses politicos, além insuficiéncias estruturais e de politicas
consistentes. A trajetoria apresentada revela que nenhuma inovacdo metodologica, seja
analitica, sintética, mista, fonica ou construtivista, conseguiu produzir mudangas substantivas
sem transformacao das condi¢des materiais, politicas e formativas da escola.

A melhor sintese talvez seja que a alfabetizacdo deve ser baseada em evidéncias e em
contexto, integrando ciéncia cognitiva com praticas sociais de leitura e escrita, evitando

reducionismos.

FORMACAO DOCENTE: FUNDAMENTOS, TENSOES E PERSPECTIVAS
CONTEMPORANEAS

A formagdo de professores alfabetizadores no Brasil constitui um campo marcado por
tensdes epistemologicas, disputas metodologicas e movimentos politicos que atravessam
décadas. Gontijo (2022) evidencia que grande parte das politicas publicas brasileiras
direcionadas a alfabetiza¢do concentrou esforgos na implementacao de programas de formagao
continuada, avaliagdes e orientagdes curriculares, mas nao avangou de modo consistente sobre
a necessidade de reorganizar a formacgdo inicial docente. Para a autora, hd um descompasso
entre as politicas de alfabetizacdo e a politica formativa, pois enquanto as primeiras exigem
praticas pedagogicas fundamentadas, as licenciaturas seguem ofertando curriculos tedricos,
muitas vezes fragmentados e distantes da realidade escolar.

Esse distanciamento repercute na constituicao de saberes profissionais (Tar' ( ).

uma lacuna entre g 2o ,o‘ﬁ.
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trabalho docente, criando uma ruptura entre o conhecimento académico e os saberes produzidos
na pratica. Assim, muitos egressos das licenciaturas chegam as escolas sem dominio dos
principios, métodos e conhecimentos estruturantes da alfabetizagdo (Gontijo, 2022). Como
afirmam Leal e Morais (2020), as politicas de alfabetizagdo ¢ de formacao docente tém sido
historicamente tensionadas entre avangos institucionais e retrocessos estruturais, revelando
desafios persistentes relacionados a profissionalizagdo do magistério, as condi¢des de trabalho
e a apropriagado efetiva de saberes profissionais especializados. A isso se soma o fato de que as
politicas se alteram a cada ciclo governamental, impactando diretamente tanto a forma de como
¢ concebido e realizado o processo de alfabetizacdo, quanto a formagdo docente.

A formagdo de professores alfabetizadores comeca a ganhar maior centralidade na
agenda educacional brasileira a partir da redemocratizagdo do pais. Gontijo (2022) aponta que,
apos a Constituicao Federal (CF) de 1988, foi se consolidando a compreensao de que o Estado
deveria assumir maior responsabilidade na garantia do direito a alfabetizagdo. Teixeira e Silva
(2021) vai mais além afirmando que as politicas publicas voltadas a alfabetizacdo e a formagao
de professores alfabetizadores comegaram a ser criadas de maneira mais sistematica em nosso
pais e ganharam forca, além da CF (1988), com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
(LDBEN 9394/96) e com o Plano Nacional de Educagao (2001-2010), especialmente por meio
da elaboragdo de programas de formacdo continuada que dialogassem com reformas
curriculares e com medidas de avaliacao.

Nesse contexto, emerge uma aposta na formacgao docente, refletindo a percepcao de que
a qualidade da alfabetizacdo depende, em grande medida, da capacidade do professor de
mobilizar conhecimentos tedricos € metodologicos consistentes (Teixeira e Silva, 2021).
Assim, a institui¢do das politicas de formag¢ao continuada dos professores, seguiu os discursos
considerados como mais atuais da area, quais sejam: a psicogénese, o letramento e consciéncia
fonologica, que foram incorporados paulatinamente a cada nova politica de formacdo de
professores que surgia como instrumento para a melhoria da qualidade de ensino (Teixeira e
Silva, 2021).

Nessa perspectiva foram pensadas as politicas como PROFA - Programa de Formagao
de Professores Alfabetizadores (2001), o Pro-Letramento (2005) e o PNAIC - Pacto Nacional
pela Alfabetizacao na Idade Certa (2012), os quais surgem articuladas a necessidade de renovar

praticas pedagogicas, atualizar referenciais tedricos e responder as criticas sobre os baixos

indices de alfabetizacao.

2

O PROFA foi lancado em 2001, na gestdo do ex-presidente Femando‘

A

das teorias da Aarcges ae
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perspectiva da Psicogénese da Lingua Escrita (Ferreiro; Teberosky, 1999). Foi destinado
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prioritariamente a professores que alfabetizam na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Educagao de Jovens e Adultos, mas também foi aberto para outros professores que tivessem
interesse na area. Com duracao de quatro anos, o programa ofereceu um modelo de formagao
que propunha a relagdo entre teoria e pratica, utilizando diferentes metodologias para as turmas
de alfabetizagdo, tendo como elemento primordial do processo de ensino e aprendizagem, o
diagnostico dos conhecimentos das criangas, estas que eram levadas a pensar sobre o sistema
de escrita alfabético e desafiadas a construir suas proprias hipoteses, a partir das estratégias
metodologicas do professor alfabetizador (Teixeira e Silva, 2021).

Em 2005, no governo do presidente Luiz Inécio Lula da Silva, para reverter os indices
de fracasso na alfabetizagdo, foi lancado o programa Pro-Letramento - Mobilizacdo pela
Qualidade da Educagao, que vigorou até o ano de 2010. Consistia também em um programa de
formagao continuada de professores, cujo objetivo era “oferecer suporte a agao pedagogica dos
professores dos anos/séries iniciais do ensino fundamental, contribuindo para elevar a qualidade
do ensino e da aprendizagem de lingua portuguesa e matematica” (Teixeira e Silva, 2021, p.
672).

O Pro-Letramento seguiu na mesma perspectiva tedrica do PROFA, porém de uma
forma mais ampliada com o conceito de letramento. Desse modo, os professores foram
instigados a pensar no processo de alfabetizacdo atrelado as praticas de letramento. O Pro-
letramento foi considerado bem-sucedido e isso pdde ser visualizado nos resultados das
avaliacdes dos estudantes realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Atrelada a essa experiéncia, em 2012 no governo de Dilma Rousseff, foi lancado o Pacto
Nacional para Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), instituido pela Portaria n® 867, de 4 de
julho de 2012, uma politica de continuidade do que vinha sendo feito no governo Lula, com a
intencdo de criar estratégias para que, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, todas as
criancgas estivessem alfabetizadas (Teixeira e Silva, 2021).

O PNAIC trouxe para a formacdo dos professores alfabetizadores cadernos com
referenciais tedricos e metodologicos que integrava as concepgdes tedrico-construtivistas (da
PLE), com as concepg¢des de letramento, e acrescentou os estudos sobre consciéncia fonoldgica.
Isto porque,

conforme o paradigma psicogenético, para alcangar o principio alfabético a crianca
? precisa conceitualizar a escrita, fazendo conexdes entre os sons das letras eguas
respectivas representagdes, porém para realizar essas conexdes ¢ preci g

efletir sobre o sistema de escrita (TeixeiLa aat 2l 674).
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O Pacto consistiu em “um acordo formal assumido pelo governo federal, estados,
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municipios e entidades para firmar o compromisso de alfabetizar criancas até, no maximo, 8
anos de idade, ao final do Ciclo de Alfabetizagdo” (Brasil, 2012, p. 5). Foi realizado pelo MEC
(Mistério da Educagao) em parceria com as Universidades, e era composto por quatro pilares
de agdo, a citar:

1) formacdo continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo; 2) aquisicdo e distribuicdo de materiais didaticos: obras
literarias, obras de apoio pedagodgico, jogos e tecnologias educacionais; 3) avaliagdes
sistematicas; 4) gestdo, controle social e mobilizagdo (Leal e Morais, 2020, p. 2020).

Apesar da grande satisfacdo dos professores e dos altos indices de aprovacdo dos
cursistas, visto por meio do monitoramento realizado pelo preenchimento da plataforma
Sispacto/Simec (criada pelo MEC), com dados de frequéncias, relatérios e avaliacdes da
formagao (Leal e Morais, 2020), o PNAIC foi encerrado em 2018 sob a justificativa dos baixos
indices de aprovacdo dos estudantes na ANA (Avaliagao Nacional da Alfabetizagdo).

A ANA surge como um dos pilares do PNAIC e consistiu em uma avalia¢do externa do
SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica), para avaliar “os niveis de alfabetizagdo e
letramento em lingua portuguesa, a alfabetizagdo em matematica e as condi¢des de oferta do
ciclo de alfabetizagcdo das redes publicas” (Brasil, 2017), realizadas com os alunos do 3° ano
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A grande critica feita por Leal e Morias (2020), ¢
que a ANA ainda ndo tinha se consolidado como avalia¢do externa que sustentasse a criacao
ou exting¢do de politicas publicas, por ter sido realizada apenas duas vezes nos anos de 2014 e
2016, além de ter varias inconsisténcias que precisavam ser discutidas quanto ao que era
proposto na prova, como os critérios de corre¢ao da mesma.

Os dados da ANA foram utilizados tanto para a extingdo do PNAIC, quanto para a
fundamentagdo da PNA (Politica Nacional de Alfabetizacdo), lancada em 2019, pelo ex-
presidente Jair Messias Bolsonaro (Leal e Morais, 2020; Teixeira e Silva, 2021).

Com a PNA (2019), inaugura-se uma ruptura explicita, ou seja, a formag¢ao docente
passa a ser reorganizada sob a perspectiva da alfabetizagdo baseada em evidéncias,
fundamentada na ciéncia cognitiva da leitura que propde o ensino explicito, a partir da instru¢ao
fonica. Essa guinada tedrica provoca tensdes, pois confronta a hegemonia histérica dos
referenciais construtivistas, os modelos de formagao continuada utilizados por quase vinte anos,
a autonomia docente e das universidades, os processos de constru¢do coletiva dos saberes

« profissionais e os movimentos da sociedade' (Gontijo, 2022; Teixeira e Silva, 2021).

2

1 “acdo de entidadegdessindi c g g diferentes
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Por tudo isso, a PNA sofreu diversas criticas e foi alvo de muita resisténcia, considerada
um retrocesso, principalmente porque desde o processo de redemocratizacdo do pais, foi a
primeira vez que uma politica fez a indicacao de um método especifico (Teixeira e Silva, 2021),
no caso o método fonico, de marcha sintética (Mortatti, 2019), que foi bastante utilizado no pais
no século XIX.

De acordo com Teixeira e Silva (2021), durante cerca de duas décadas, PROFA, Pr6-
Letramento ¢ PNAIC foram orientados por referenciais ligados ao construtivismo, a
psicogénese da escrita, ao letramento e ao desenvolvimento da consciéncia fonologica. Esses
programas formaram milhares de professores, produzindo materiais, sequéncias didaticas e
cursos que se tornaram referéncias nacionais. Entretanto, segundo tais autores, a PNA
desconstroi o discurso consolidado nos programas anteriores ao defender exclusivamente a
instru¢do fOnica, evidenciando assim uma disputa politico-epistemologica no campo da
alfabetizagao.

Macedo (2023) complementa tal posicionamento e vai mais além, ao expor que a PNA
e as politicas do governo Bolsonaro constituem ndo apenas um redirecionamento tedrico, mas
um movimento de colonialidade do saber. A autora defende que ha uma tentativa explicita de
subordinar a formagdo docente a perspectivas epistemologicas importadas, especialmente do
modelo anglo-saxdo, que desconsideram: a diversidade sociocultural brasileira, os avancos da
pesquisa nacional em alfabetizagdo, a historicidade das praticas de letramento e as
desigualdades estruturais que afetam a aprendizagem. Esse processo, segundo Macedo (2023),
produz reducionismos tedricos e pedagogicos, transformando a formagdo de professores em
instrumento de padronizacao e controle, alinhado a agendas politicas neoliberais € neocoloniais.

Frente a discussao estabelecida, percebe-se que ao longo das décadas, a alfabetizacao
tem sido alvo de sucessivos projetos governamentais, acompanhados de politicas que
pretendem definir a forma ideal de ensinar. Tais iniciativas carregam discursos que legitimam
a visao do grupo no poder e moldam a formacao de professores e estudantes. No entanto, ao
apresentar métodos e prescricdes como solugdes suficientes, essas politicas desconsideram
outros fatores: sociais, culturais, econdmicos e historicos, que sdo fundamentais para
compreender a complexidade do processo alfabetizador.

A partir desse panorama, torna-se evidente que a formagdo de professores
alfabetizadores precisa ser compreendida como um processo significativo e intelectualmente

robusto, que ofereca ao futuro docente acesso qualificado as diferentes teorias que sustentam o
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deve restringir-se a adocdo de um unico modelo tedrico, mas possibilitar que o professor
desenvolva autonomia profissional para analisar seu contexto de atuacdo, interpretar as
necessidades reais de seus estudantes e decidir, de modo fundamentado, quais estratégias
metodoldgicas sao mais adequadas a cada situagao.

Assim, defende-se uma formacdo que reconheca a complexidade da alfabetizagdo,
valorize o pluralismo epistemologico e fortaleca o professor como sujeito reflexivo, capaz de

articular teoria e pratica em favor do direito de todas as criangas a leitura e a escrita.
CONSIDERACOES FINAIS

A andlise da alfabetizacdo no Brasil, desde sua trajetdria historica até as diferentes
conceituagdes e métodos, revela um campo marcado por disputas tedricas, alternancias de
paradigmas e forte influéncia de projetos politicos. Esse percurso revela que a alfabetizagao
nunca foi um fendmeno neutro ou puramente técnico, ao contrario, sempre esteve atravessada
por concepgdes de sujeito, de educacao e de sociedade, que influenciaram as praticas escolares
e politicas publicas ao longo do tempo.

Nesse processo, tornou-se evidente que a formacdo docente ocupa papel central para
compreender tanto os avancos quanto os limites da alfabetizacao no pais. A formagao inicial e
continuada dos alfabetizadores ¢ atravessada por tensdes politicas, epistemologicas e
institucionais, expressas nas disputas entre enfoques teodricos, por vezes na fragmentagdo
curricular em muitas licenciaturas, na distincia entre universidade e escola e na instabilidade
das politicas de alfabetizacdo. Tais desafios revelam que a formagao docente ainda ndo garante,
de modo amplo e sistematico, o desenvolvimento dos saberes profissionais indispensaveis ao
ensino da leitura e da escrita, saberes estes que envolvem teoria, pratica, investigacao, analise
de contexto e capacidade de tomada de decisdo fundamentada.

Diante disso, se faz necessario consolidar uma formagao docente significativa, plural e
critica. E fundamental que o professor alfabetizador tenha acesso a diferentes referenciais como
a psicogénese da escrita, letramento, consciéncia fonoldgica, linguistica, neurociéncia e ciéncia
cognitiva da leitura, para conseguir desenvolver a autonomia intelectual para selecionar,
articular e contextualizar tais aportes em funcdo das necessidades concretas de seus estudantes.

Nesse sentido, destaca-se a relevancia dos cursos de formacao na area da educacao, tanto
em nivel de graduagdo quanto de pos-graduacao, para o aprofundamento de temas essenciais

rela'gionados ao trabalho docente e as praticas pedagdgicas para a alfabetizagio. C01.e (‘
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pedagogo, ¢ imprescindivel que a formagdo docente (inicial e continuada) proporcione
subsidios teoricos, metodologicos e investigativos que preparem efetivamente o professor para
os desafios contemporaneos das turmas de alfabetizacao.

Assim, conclui-se que avangar na alfabetizacdo no Brasil exige reconhecer
simultaneamente a complexidade historica de seus métodos e a centralidade da formacao
docente. O pais s6 podera assegurar o direito de todas as criangas aprenderem a ler e escrever
quando consolidar politicas estaveis, curriculos formativos consistentes, praticas pedagdgicas
fundamentadas e professores capazes de articular teoria e contexto. Em ultima instancia,
alfabetizar com qualidade ¢ resultado de uma formacdo docente que integra conhecimento,
autonomia e compromisso social, permitindo ao professor responder, com criticidade e

criatividade, aos desafios contemporaneos da educacao brasileira.
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