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Resumo

Este artigo dialoga com experiéncias de forma¢ao docente inicial e continuada desenvolvidas
na perspectiva colaborativa pelo grupo de pesquisa FORMACAO — Formagio Continuada em
Colaboragdo, vinculado & Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA). O estudo
tem como propdsito apresentar e analisar as potencialidades da pesquisa colaborativa
realizada entre professores da educagdo basica e pesquisadores universitarios, tomando como
eixo central a formagao continuada e a transformacao das relagdes pedagodgicas no contexto
escolar. Fundamentada no pressuposto freiriano do didlogo, a pesquisa colaborativa estrutura-
se como um percurso formativo no qual o desenvolvimento tedrico-pratico € mediado pelas
experiéncias, representagdes € trajetOrias profissionais, institucionais e biograficas dos
docentes envolvidos. O texto apresenta os fundamentos da dialogicidade a luz de Freire,
articulando-os as contribuigdes tedricas sobre pesquisa colaborativa presentes em autores
como Ibiapina, Zeichner e Paiva Brasil. Entre os principais aportes construidos no ambito das
investigagdes do grupo, destaca-se a possibilidade de os professores ressignificarem suas
praticas a partir de processos formativos que valorizam a subjetividade, a autogestao escolar
e docente, o exercicio da cidadania e a participacdo efetiva nos processos decisorios e
formativos, numa logica de implicacao do sujeito em movimento coletivo e colaborativo.

Palavras-chave: Dialogicidade; Formagdo de professores; Pesquisa colaborativa.

Introducio

Este artigo propde uma reflexao aprofundada acerca das possibilidades e dos sentidos

da pesquisa colaborativa desenvolvida entre professores da educacao bésica e pesquisadores

vinculados a universidade, tomando como eixo estruturante a formag¢ao continuada docente e

a transformacdo das relagdes pedagdgicas no contexto escolar. Parte-se da compreensao de

« que processos formativos comprometidos com mudancas efetivas nas praticas educativas nao

podgm prescindir das experiéncias concretas, individuais e coletivas vivenciadas no 'd 0
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da escola e significadas pelos proprios sujeitos que a constituem, em especial, professores e
professoras.

Tal perspectiva contrapde-se a modelos tradicionais de formagdo continuada que,
historicamente, t€ém sido organizados a partir de iniciativas unilaterais da universidade. Nesses
modelos, cursos e palestras sdo frequentemente planejados com base em determinadas
concepgoes tedricas, apresentadas aos docentes da educacdo bésica como verdades a serem
assimiladas, sem que haja, necessariamente, um processo dialdgico que considere os saberes
da experiéncia, as condigoes reais de trabalho e os desafios enfrentados no cotidiano escolar.
Nesse formato, os professores acabam sendo posicionados como ouvintes passivos,
responsaveis por incorporar um corpo tedrico frequentemente dissociado de suas praticas, ao
mesmo tempo em que lidam com jornadas extenuantes e contextos laborais adversos.

Essa logica formativa ignora o principio dialético segundo o qual ¢ a pratica social que
interpela e orienta a teoria. Ainda que momentos pontuais de formacdo, como palestras e
cursos, possam ter relevancia, eles se mostram insuficientes quando ndo garantem a
participagdo ativa dos principais interessados no processo formativo: os proprios professores.
A auséncia de escuta e de reconhecimento dos docentes como sujeitos produtores de
conhecimento limita o alcance transformador dessas iniciativas.

A pesquisa colaborativa, por sua vez, ancora-se no pressuposto freiriano do didlogo,
compreendido como condigdo ontoldgica e politica da formagdo humana. Nessa abordagem,
0 avango tedrico-pratico emerge da mediacdo das experiéncias, das representacdes e das
trajetdrias profissionais, institucionais e biograficas dos professores. Nao se trata, portanto, de
promover formagdo continuada descolada da realidade escolar, mas de construir, ao longo de
todo o percurso investigativo, espagos de escuta atenta, de problematizacdo coletiva e de
valorizacao dos saberes docentes.

Nessa diregdo, os professores sdo reconhecidos como atores centrais do processo
educativo e como produtores legitimos de conhecimento. As alternativas pedagdgicas que
emergem da pratica profissional cotidiana passam a ser consideradas elementos fundamentais
para a reflexdo critica e para a proposi¢do de mudangas educacionais. A formagao deixa de
ser um processo de transmissdo verticalizada e passa a configurar-se como construgao
coletiva, situada e comprometida com a transformacao das relagdes pedagogicas.

2 Do ponto de vista tedrico, a discussdao esta fundamentada nos pressupostos do

dialogismo freiriano, que compreende o ser humano como sujeito histdrico que ¢
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na e pela palavra, em interacdo com o outro € com o mundo. No campo da formacao
colaborativa de professores, dialoga-se com contribuigdes de autores que concebem a
colaboragdo docente como um espago privilegiado de troca de experiéncias, reflexao critica
sobre a pratica e ressignificacao das teorias que orientam o trabalho pedagogico.

O percurso metodoldgico deste trabalho insere-se no ambito das investigagdes
desenvolvidas pelo grupo de pesquisa FORMACAO e caracteriza-se por uma abordagem
qualitativa, fundamentada nos pressupostos da pesquisa colaborativa. Tal abordagem
compreende a produ¢do do conhecimento como um processo coletivo, dialogico e situado, no
qual pesquisadores e professores constroem conjuntamente os sentidos da investigagao.

A pesquisa organiza-se em trés etapas interdependentes. A primeira corresponde a
formagao colaborativa propriamente dita, momento em que se desenvolvem estudos teoricos
e discussdes coletivas entre os participantes do grupo. Nessa etapa, o conhecimento ¢
construido de forma compartilhada, a partir do didlogo entre referenciais teodricos e
experiéncias praticas.

A segunda etapa refere-se a observagdo colaborativa em sala de aula, realizada junto
aos membros do grupo que atuam como docentes. Essa observacdo ndo assume carater
fiscalizador ou avaliativo, mas configura-se como um espaco de aprendizagem mutua, no qual
o olhar do outro contribui para a ampliagdo da compreensao sobre a pratica pedagogica.

A terceira etapa concretiza-se nos ciclos reflexivos, momentos coletivos de analise,
didlogo e problematizagdo das praticas observadas. Nesses encontros, sdo discutidas
possibilidades de mudanca e redimensionamento do trabalho docente, promovendo-se um
movimento continuo de acdo—reflexdo—acgao.

Os ciclos reflexivos do Projeto FORMACAO ocorrem no campus da UFERSA em
Caraubas e retinem estudantes dos cursos de Letras (Inglés, Libras Portugués) e de Pedagogia
Bilingue, professoras do Departamento de Linguagens, Ciéncias Humanas e Educag¢dao bem
como colaboradores professores da rede bésica de ensino. Em cada encontro, um dos
colaboradores ¢ responsavel pelo registro das discussdoes em diario de campo, material que
subsidia as andlises e produgdes académicas do grupo. As tematicas abordadas emergem do
cotidiano da docéncia e das demandas concretas vivenciadas pelos participantes.

O objetivo deste trabalho €, portanto, apresentar e analisar a pesquisa colaborativa
descjiwolvida entre professores da educagdo basica e pesquisadores universitarios, tendo como

pressupostos a formagao continuada e a transformacao das praticas pedagdgicas
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A reflexdo estd vinculada as experiéncias formativas desenvolvidas na perspectiva do Ensino
Colaborativo no ambito do Projeto de Pesquisa FORMACAO — Formacdo Continuada em
Colaboragao, vinculado a Universidade Federal Rural do Semiarido (UFERSA).

Resultados e discussoes

O grupo de Pesquisa Formagdo da Universidade Federal Rural do Semi-Arido
(UFERSA) do campus Caraubas ¢ coordenado pela Profa. Dra. Ghisleny de Paiva Brasil. No
ano de 2018, o grupo foi criado com a proposi¢ao de investigar, refletir e contribuir com a
formagao de docentes numa perspectiva colaborativa. Participam do grupo professores da
educacdo basica e ensino superior e contamos também com a valiosa presenca dos alunos dos
cursos de Letras-Libras, Letras-Inglés, Letras Portugués e Pedagogia Bilingue. As reunides
ocorrem, quinzenalmente, com discussdes de diversos autores como: Paulo Freire, Maurice
Tardif, bell hooks, Lev Vigotski, Mikhail Bakhtin ¢ Selma Garrido Pimenta, dentre outros.
Faz parte da dinamica do grupo realizar leituras, debates, observar aula de professores e
professoras colaboradores/as, sessao reflexiva, visitas técnicas e participagdo em eventos, em
que compartilhamos nossos achados.

O grupo tem participado de inimeros eventos: Encontro Nacional de Didatica e Praticas
de Ensino (ENDIPE), Férum Internacional de Pedagogia (FIPED), Encontro das Cétedras de
Paulo Freire, Seminario de Paulo Freire e o Congresso Nacional de Educacao (CONEDU).
Além da participagdo, apresentacdo de trabalhos e a oferta de minicursos, o referido grupo
organizou, em 2022, o “I Coloquio de Estudos Colaborativos e Formacdo Continuada: A
formacgao de professores como possibilidade de (trans)formagao social”.

No ano de 2024, promovemos o “II Coloquio de Estudos Colaborativos e Formagao
Continuada”, intitulado “Memoria, Identidade e formacao docente”, que aconteceu no ambito
do Campus da UFERSA/Caratbas-RN. O evento definiu como objetivo evidenciar as
contribui¢cdes da memoria docente para o reconhecimento das concepgdes que alicercam a
pratica e a constru¢do da identidade profissional docente por meio das experiéncias vividas
individual e coletivamente que se entrelagam e tecem construgdes historicas. Na oportunidade,
tivemos o langamento do primeiro livro do grupo “Compartilhamento e colaboragdo na
formacao de professores/as do grupo formagao”.

? Durante todo o periodo de vigéncia, desde a sua criagdo, o grupo observou e realizgu

ciclos reflexivos das praticas de ensino das professoras/colabaradoras da educacig B84 i .
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do ensino superior, reflexdes essas que originaram posteriormente artigos cientificos e TCC,
de autoria dos colaboradores da pesquisa. Neste trabalho refletiremos sobre uma dessas
observacoes, realizada no ultimo ano.

Nesta direcao, a dialogicidade constitui-se como uma das categorias centrais que
sustentam a analise desenvolvida neste estudo. Na perspectiva freiriana, o didlogo ¢ entendido
como encontro entre sujeitos mediados pelo mundo, condigdo essencial para a humanizagao
e para a produc¢@o do conhecimento. Nao se trata de uma relagdo meramente interpessoal, mas
de uma pratica social que envolve compromisso ético, respeito ao outro e desejo de
transformar a realidade.

A auséncia de didlogo nas relagdes educativas da lugar a praticas autoritdrias e
antidialogicas, marcadas pela negagao da palavra e pela silenciacio dos sujeitos. Tais praticas
sdo recorrentes tanto na organizacdo social capitalista quanto no modelo bancario de
educagao, no qual o conhecimento ¢ depositado nos educandos e os professores da educagao
basica sdo frequentemente excluidos dos processos decisorios sobre sua propria formagao.

No contexto da pesquisa, a analise de um dos ciclos reflexivos ilustra a poténcia da
dialogicidade na formagao colaborativa. A fala de uma professora colaboradora de uma escola
do campo de Caratbas, aqui identificada como Girassol, evidencia os desafios enfrentados no
cotidiano escolar, especialmente no que se refere a inclusdo de alunos com deficiéncia em
salas superlotadas e sem o suporte estrutural e formativo necessario.

Transcrevemos a seguir um recorte do Ciclo Reflexivo da colaboradora Girassol:

Girassol: Bom vou relatar uma situacdo, né? Que no caso ja foi uma situagdo que eu
ja apontei nas sessoes reflexivas, que ¢ o fato de trabalhar com criangas deficientes,
na sala eu tenho muita dificuldade por temer ndo estar suprindo as necessidades delas
naquele momento, ... eu tenho uma sala com 31 alunos e eu tenho duas criangas, né?
E tem um, tem uma das criangas que consegue é... escrever, ¢ ela tem
acompanhamento da sala de recursos multifuncionais, ndo na escola, porque a escola
ndo tem esse apoio, mas ela é remanejada para outra escola pra ter esse atendimento
no contraturno. SO que a outra crianga ela nao tem esse atendimento até por... por
questdes familiares, pela familia, €...meio que... ndo ligar pra que essa crianga tenha
esse atendimento, e ai o Unico contato que ele tem ¢ a sala de aula, ele ndo tem
nenhuma outra ajuda, a ndo ser a minha, né? E ai eu tenho que dar conta desses alunos,
que sdo o restante da turma, e também desses dois, € como eu ndo tenho, né? E nenhum
outro professor tem nenhuma formagdo especifica assim, a ndo ser que ele [o
professor] procure uma especializacdo na area. Eu tenho muita dificuldade em
trabalhar com essas criancas. Em questoes de comportamento, de como me portar, do
que trazer, do que fazer, pra que aquela aula seja atrativa pra ele, pra que ele nao seja
esquecido porque na maioria das vezes, €... a sala é muito tumultuada, ¢ muito agitada
2 e eu tenho que dar atencdo a todos esses outros e acabo, ¢€... deixando a deggiar,
culpado por talvez ndo dar aten¢do que eles merecam, justamente porque @ d

N UECE ‘@ &5 AINPGP



A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

controlar o restante da turma. Por ndo ter nenhuma ajuda, ser so6 eu, eles e os demais
alunos na sala de aula [...].

Notamos nesse trecho que a professora traz em seu discurso um pouco do contexto da
sua realidade em sala de aula. Ao dizer que tem 31 alunos na sala de aula, podemos entender
que, nessa escola, ou pelo menos nessa turma, ha um problema de superlotacdo. Esse problema
¢ agravado pelo fato de haver duas criangas que necessitam de atencdo especial na sala de
aula. Um outro problema que podemos extrair dessa fala ¢ o problema estrutural, na falta da
sala multifuncional. O terceiro problema ¢ a falta de acompanhamento familiar com relacao
ao aluno que ainda ndo aprendeu a ler e a escrever, por fim, temos um problema com relagao
a capacitagdo para o ensino de criancas deficientes.

Percebemos que Girassol tém refletido na acao e apds a acdo docente, notamos que ela
conseguiu identificar os problemas de sua pratica profissional. E importante destacar que,
além de ter refletido e destacado esses problemas, os pontos destacados por ela tém
incomodado sua pratica. Observamos isso quando a professora usa as palavras “me culpo” em
seu discurso.

Este ciclo, se encaminhou para o didlogo e colaboragdo entre as colaboradoras do
grupo de estudos FORMACAO em torno dos pontos aqui enfatizados: questio pessoal e
profissional em sala de aula, relagdo professor-aluno, postura do professor e do aluno em sala
de aula na perspectiva de gerar as reflexdes postas e construir conhecimento sobre a atuagao
docente entre as colaboradoras. A colaboradora Girassol ouviu e foi ouvida num movimento
dialogico e dialético freiriano, sem preocupagdes com criticas e restricdes ou omissdes da
situacdo vivenciada, mas numa perspectiva de ser entendida pelas demais colaboradoras e de
reconstruir sua pratica a partir das vozes de seus pares.

Nesse sentido, Paulo Freire (2001, p. 80) anuncia a fundamentacdo dialdgica na
produgdo de conhecimentos e na formac¢do humana:

A relagdo dialégica — comunicagdo ¢ a intercomunicagdo entre sujeitos,
refratdrios a burocratizacdo de sua mente, abertos a possibilidade de
conhecer e de mais conhecer — ¢ indispensavel ao conhecimento. A natureza
social deste processo faz da dialogicidade uma relagédo natural a ele.

Interessante notar como o educador brasileiro caracteriza o didlogo na construcao do
conhecimento: dialogo para além da mera burocracia, que significa também formalidade e nao

dieilggo verdadeiro; didlogo para além da burocratiza¢do da mente, ou seja, uma conc‘ﬁ

A
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um sujeito que pensa fora dos limites das convencdes, dos preconceitos, das normas estritas,
dos dogmas, e que, por isso, podem ascender a uma condicdo de criatividade, de curiosidade
enfim, que ¢ uma categoria fundamental em Paulo Freire. Sujeitos abertos a conhecer, € nao
apenas reforgar o que ja se sabe de antemao, ou de reforgar os preconceitos, € de conhecer
mais, ou seja, que se sabe incompleto e inconcluso, e que precisa do outro, da sociedade, para
se fazer cada vez mais, mesmo que na certeza da eterna inconclusdo. O didlogo, conclui Freire,
¢ uma relagdo social, e, portanto, s6 se faz entre pessoas dispostas a construi-lo, o que, de
verdade, ¢ contraditorio com as relagdes sociais alienadas e alienantes de nossa sociedade
contemporanea.

Ao relatar suas dificuldades, a professora/colaboradora explicita ndo apenas problemas
de ordem estrutural e institucional, mas também sentimentos de angustia, culpa e inseguranca
diante de sua pratica. Esse movimento de reflexdo sobre a agdo revela um processo de
conscientizagdo ¢ de problematizagdo da realidade, fundamental para a construgdo de
alternativas pedagodgicas.

O ciclo reflexivo possibilitou que a professora fosse ouvida e acolhida pelo grupo,
instaurando um movimento dialdgico no qual as experiéncias individuais se transformaram
em objeto de reflexdo coletiva. A escuta sensivel e o respeito as diferentes vozes favoreceram
a construcao de novos sentidos para a pratica docente e a identificacdo de possibilidades de
mudanca.

A pesquisa colaborativa, nesse sentido, distancia-se de perspectivas positivistas que
separam sujeito e objeto e desconsideram as subjetividades no processo de investigacdo. Ao
contrario, reconhece os atores escolares como sujeitos de conhecimento e valoriza suas
experiéncias como fundamentos para a transformacao das praticas educativas.

O dialogo, entendido como relagao social, exige abertura, humildade e disposi¢do para
aprender com o outro. Professores e pesquisadores, igualmente inconclusos, constroem-se
mutuamente no processo formativo, superando a dicotomia entre quem ensina € quem
aprende. Ao pesquisar de forma colaborativa, o investigador também se forma, ao mesmo

tempo em que contribui para a formacao dos docentes.

Conclusoes
? O objetivo inicial deste estudo foi trazer as experiéncias de formagao docente inicigl e

continuada desenvolvidas na perspectiva colaborativa pelo gruno de

pesquisa FORIA 'A .
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— Formagdo Continuada em Colaboragao, vinculado a Universidade Federal Rural do Semi-
Arido (UFERSA), campus de Caratbas-RN. Constatamos que esse objetivo foi alcangado,
pois conseguimos evidenciar as potencialidades da pesquisa colaborativa realizada entre
professores da educagdo basica e pesquisadores universitarios, tomando como eixo central a
formagao continuada e a transformacao das relagdes pedagogicas no contexto escolar.

Os resultados que podemos pontuar diz respeito a pensar e discutir a formagao
continuada dos professores, a perspectiva metodologica colaborativa e producao cientifica, a
partir da observacgao e do ciclo reflexivo. Além disso, observa-se que a pratica docente nao ¢
estanque; que a relacdo professor-aluno ¢ importante; a necessidade de equilibrar a rigidez
metodica com a amorosidade com os educandos; propor aulas interativas, dialdgicas que
permitam os alunos colocar seu posicionamento, pensamento critico, questionamentos;
professora e alunos estdo aprendendo em conjunto

Refletir sobre a pesquisa colaborativa na formacao docente implica reconhecer a
complexidade do trabalho do professor e as multiplas influéncias que atravessam sua pratica.
A perspectiva freireana permite compreender que o sujeito se constitui nas relagdes sociais ao
mesmo tempo em que atua na transformagdo do meio em que vive.

A proposta da pesquisa colaborativa, fundamentada na dialogicidade e na valoriza¢do
dos professores como produtores de conhecimento, aponta para uma concepg¢ao de formagao
continuada que rompe com a logica hierdrquica e transmissiva tradicionalmente atribuida a
universidade. Ao reconhecer os saberes docentes e promover a constru¢do coletiva do
conhecimento, estabelece-se uma relacdo mais horizontal entre universidade e educacgao
basica.

Essa horizontalidade nao elimina as diferengas de papéis, trajetdrias e objetivos entre
pesquisadores e professores, mas busca equalizar as relagdes de poder no processo formativo.
O conhecimento académico ganha sentido quando articulado as finalidades do processo
educativo e as demandas concretas da pratica pedagogica.

No ambito do grupo de estudos FORMACAO, a formagio colaborativa vivenciada
evidencia a centralidade da autonomia docente, da responsabilidade coletiva e do didlogo
como principios orientadores do processo formativo. Trata-se de uma formacao tedrico-
pratica, comprometida com a reflexdo critica e com a transformagao das relagdes pedagogicas.

2 Por fim, a pesquisa colaborativa aponta para a possibilidade de reconstrugdo e co-

criacdo de novas realidades educacionais, a partir de contextos escolares espg
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socialmente situados. Ao articular teoria e pratica de forma consciente e critica, essa
modalidade formativa contribui para a ressignificacdo das relagdes entre sujeitos e
conhecimento, fortalecendo uma pedagogia comprometida com a justica social e a

emancipa¢ao humana.
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