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Resumo

O presente artigo analisa a educacdo como um campo de disputas ideologicas, articulando
diferentes contextos historicos para discutir de que modo o ensino brasileiro tem sido
tensionado por perspectivas que tendem a reduzir o saber a formacgao instrumental voltada ao
mercado. O objetivo central consiste em examinar os conceitos gramscianos de “Escola
Unitaria” e “Intelectual Organico”, em didlogo com a pedagogia histdrico-critica, sistematizada
por Dermeval Saviani, problematizando o papel da escola na formagao politica dos sujeitos no
contexto brasileiro. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater
explicativo e bibliografico, fundamentada em autores do campo marxista da educagdo. A
analise evidencia que, em Gramsci, a universalizagdo do acesso aos saberes classicos constitui
condi¢do para a formacgdo de intelectuais organicos vinculados a classe trabalhadora. Em
Saviani, por sua vez, a centralidade da socializacdo do conhecimento sistematizado reafirma a
func¢do da escola como mediagao necessaria para a apropriacao critica da cultura historicamente
produzida. Conclui-se que a superagdo da dualidade educacional requer o acesso ao
conhecimento elaborado e o exercicio competente da mediagdo pedagogica, elementos
indispensaveis a formacdo humana em perspectiva historico-critica.

Palavras-Chave: Pedagogia Historico-Critica; Escola Unitaria; Intelectual Organico;
Formacao Humana.

Introducio

A educacdo ¢ um tema de constante disputa ideoldgica e politica entre classes com
percepcdes antagdnicas desde a antiguidade, em temas sobre quem tem direito a acessa-la, qual

conteudo deve ser transmitido e qual individuo deve ser formado. Com a internacionalizagao
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do sistema capitalista no comeco do século XX, a otica da educacao foi adaptada para seguir
modelos produtivistas voltados para a educagao pratica, o “aprender fazendo”, como a “Escola
Nova” de Dewey (Santos; Prestes; Vale, 20006).

Essa modalidade de ensino se consolidou no Brasil a partir da década de 1930, a fim de
acelerar o processo de industrializacao especializando o setor operario para mais eficiéncia no
trabalho, transformando a escola em “[...] representante da pedagogia liberal, pedagogia
estreitamente ligada a teoria politica e econdmica burguesa” (Santos; Prestes; Vale, 2006, p.
135). Neste paradigma, a educagdo introduz a légica do trabalho no ambiente escolar como
adestramento em vez de principio educativo, induzindo os educandos a moral do trabalho sob
uma perspectiva de submissao.

Desse modo trata-se da escola assumindo modalidades organizacionais em acordo do
modo de producao, ocasionando na captura dos estudantes pela logica de profissionalizacdo em
determinada area apenas para lucro do capitalista, desconsiderando o conhecimento humanista
para integragio formativa do Ser’ do educando (Santos; Prestes; Vale, 2006).

Nesta perspectiva, Karl Marx apropria da tradi¢do educacional burguesa e aplica uma
analise intrinseca da sociedade capitalista em um movimento dialético de conservacao e
superacao, considerando os avancos educativos como a gratuidade, laicidade, universalidade e
estaticidade, ao passo que expde a impossibilidade da aplicagdo desse projeto formativo que
integra instru¢do e trabalho dentro de um corpo social fragmentado. Dessa forma, Marx delineia
um esbo¢o de um projeto educativo que serd aprimorado e repassado por demais teoricos
socialistas, a formagdo omnilateral®.

Tal formacgao buscard superar a divisdo entre profissao e cultura, buscando novos atores
sociais € novos métodos pedagdgicos aplicando-os em uma escola socialista. Posteriormente,
Gramsci, um dos mais relevantes tedricos socialistas contemporaneos, amplia essa reflexao ao
investigar o papel da escola e do intelectual organico agregando no debate sobre a

superestrutura € a apropriacdo dos saberes classicos, nos quais podem ser debatidos e

3 Introduzimos o conceito definido por Gramsci (1999) de que os homens sdo sujeitos reais na historia, isto é, ele

¢ formado por relagdes materiais no mundo. Assim, verifica-se como um ser pratico e historico, e ndo metafisico.

4 De acordo Frigotto (2012), a formagdo omnilateral busca considerar as dimensdes que constituem a especifidade
. do homem e as condigdes objetivas e subjetivas a fim do seu pleno desenvolvimento.
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destrinchados sob 6tica da pedagogia historico-critica, um movimento critico opositor do
“escolanovismo”, cujo foi cunhado por Dermeval Saviani, pedagogo brasileiro.

Nesta perspectiva, o presente trabalho tem por objetivo geral analisar os conceitos
gramscianos de “Escola Unitaria” e “Intelectual Organico” sob a otica da teoria educacional de
Dermeval Saviani, partindo da pergunta norteadora: de que maneira a escola interfere na
formagao politica do sujeito no contexto brasileiro? No que tange aos objetivos especificos,
busca-se explicitar os conceitos de Gramsci a partir de tedricos brasileiros da educagdo, aplicar
a teoria educacional de Saviani para analisa-los, e exemplificar com uma politica educacional
sob a dtica dos conceitos analisados.

Metodologicamente o presente trabalho se configura como uma pesquisa qualitativa,
apoiando-se na descri¢do proposta por Minayo (2002) que a descreve como uma abordagem
metodologica com énfase na compreensdo da totalidade e da singularidade das relagdes
humanas, possibilitando a analise e articulagdo entre teoria e pratica no estudo a partir de
técnicas, procedimentos e concepgdes tedricas que oferecem instrumentos eficazes para a
pratica cientifica.

Ademais, a pesquisa possui carater explicativo e ¢ do tipo bibliografica,
fundamentando-se em livros e artigos cientificos da area da educagdo e estudos criticos,
consistindo em trés momentos; explicacdo e desenvolvimento dos conceitos de “Escola
Unitéria” e “Intelectual Organico” por meio de pesquisadores da educagdo em especializagdao
ao Gramsci, discussdo e apontamentos desses conceitos intermediados pela linha da pedagogia
historico-critica e, por fim no desenvolvimento, um debate acerca de uma exemplificacao

legislativa para comprovar os pressupostos teoricos.

Os ideais educacionais de Gramsci

Segundo Manacorda (2002, p. 332-333.), a “[...] analise da crise da organizagao escolar
e a sua pesquisa de um novo principio educativo [...]” de Gramsci t€ém base no marxismo € na
experiéncia socialista soviética, relacionando o conhecimento técnico-cientifico e a escola com
o desenvolvimento social do pais. Na proposta gramsciana, o projeto universal e omnilateral de

forma¢do humana intenciona a filosofia da praxis, em suma, “na formacao de uma nova
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concep¢do de mundo capaz de consolidar uma nova relacdo do homem com o mundo e com
seu proprio ser [...] por meio da unicidade entre atividade manual e intelectual” (Sousa; Rabelo;
Gomes, p. 33).

Nesse sentido, o teorico italiano identificou que a escola humanista formava os
intelectuais dirigentes, enquanto a escola profissionalizante formava os instrumentais. Como
alternativa a essa dualidade, Gramsci propunha a universalizagdo da educacdo através da
“Escola Unitaria”, como escola da praxis, em foco de formar criancas e adolescentes na técnica
e na cultura (Gramsci, 2004; Manacorda, 2002).

Para Martins (2021), o conceito de Escola Unitaria propde a superacdo da distin¢do entre
trabalho manual e intelectual com o equilibrio do dominio da natureza (instrumentalidade) com
o dominio da teoria (intelectualidade) na educacdo basica, a fim de que durante a formacgao
reflexionem criteriosamente sobre as condi¢des e as necessidades materiais na sociedade,
intuindo que, crescendo e partindo de um, pode tomar conta de toda a classe acionando forgas
para uma revolu¢ao social.

Neste viés, Gramsci conduz uma ldégica revoluciondria precedida por um intenso
trabalho de critica na finalidade da revolugdo. Assim, emerge a concepgao ontoldgica do Ser
similar a da ontologia marxiana, e destaca a conveniente negacdo do conhecimento a classe
proletaria pelo governo liberal, dado que nenhuma transformacao social pode acontecer de
maneira espontanea através de atos independentes da propria vontade, como ocorre na natureza
animal e vegetal cujas organizacdes sdo feitas inconscientemente.

A natureza humana ¢ sobretudo criacao historica. Dessa maneira, o ensino “interessado”
ofertado pelo Estado Liberal atrapalha a formag¢do humana do proletariado, pois impde uma
especializacao projetada exclusivamente para sua fun¢do no mercado de trabalho, excluindo
oportunidades de os individuos desenvolverem livremente suas aptiddes e capacidades, para
entdo colaborarem com o trabalho associado. Por essa razao, Gramsci denuncia que a cultura e
a escola sdo privilégios da classe dominante.

Enquanto ndo hé acesso livre para o proletario utilizar do conhecimento formal classico
da escola, ele realiza um movimento dialético dentro de instituicdes populares em coletivo,
apropriando-se do que ja fora descoberto e produzido, assimilando os dados e transformando-

os como parte de sua classe. E nesse contexto que surge o conceito de “Intelectual Organico™:
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o individuo que, ligado a sua classe social, tem a capacidade de organizar a cultura, a politica e
a economia consoante os interesses de sua classe, o proletariado (Monasta, 2010; Martins,
2021).

Embora qualquer pessoa possa ser um intelectual organico, o educador participa
diretamente neste limbo entre pertencer a classe dominada e atuar dentro dessa operacgdo, e tem
como fun¢do moral “facilitar” a transmissdo do conhecimento para classe popular, pois sua
postura ¢ inerentemente politica, intencional e direta. Sousa, Rabelo e Gomes (2015) ressaltam
que, para Gramsci, a educacao ¢ o terreno da “guerra de posicao” entre a classe trabalhadora e
a classe burguesa, e que para vencé-la o proletariado precisa dominar os codigos da cultura
dominante deixando a condi¢do de governados para se tornarem dirigentes.

A didatica do professor exige ser dialética, ou seja, a relagdo educativa precisa acontecer
por trocas de aprendizagem entre educador e educando, mesmo sendo evidente a formacao
superior do professor. A relacdo pedagogica deve mediar o saber para que o estudante possa ser

conduzido para além do senso comum.

A visdo do conteudo escolar por Saviani

No contexto brasileiro, Saviani, um classico pedagogo marxista dos estudos criticos da
educagdo, sistematiza uma proposta que dialoga com as premissas gramscianas em sua obra “A
Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacgdes” (2011) ao retratar a importancia da
apropriagdo do contetdo classico a classe trabalhadora para se formarem como um ser critico.
Para ele, o sujeito, que se produz pelo trabalho e enfrenta a alienacdo do trabalho no sistema
capitalista, deve admitir a educacdo como o espago de apropriagdo do saber sistematizado
historicamente pela humanidade para permitir a compreensao e transformagao da realidade do
individuo (Saviani, 2007).

Nesse sentido, o autor também critica o ensino “interessado” ofertado pelo
“escolanovismo” na educacao brasileira, pois afirma que ela esvaziou a escola de seu contetdo
transformador ao enfatizar os métodos em detrimento dos contetudos (Saviani, 2011). Torna-se
um “aprender a aprender” em vez de “aprender algo”, afetando as classes populares para

distanciéd-las da emancipa¢ao e do conhecimento reservado as elites, posto que a experiéncia e
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atividade técnica, até mesmo os conhecimentos gerais sobre determinados trabalhos sdo
projetados no intuito de continuar especializando a mao de obra proletaria.

Enquanto isso, o conhecimento formal e suas atividades pedagogicas sdo ofertadas
esporadicamente, o que dificulta uma aprendizagem humanizadora e afasta o interesse dos
alunos do conteudo clédssico. Desse modo, o conteudo cldssico ndo deve ser negado, mas
apropriado pela classe dominada para tornar-se ferramenta de luta, assim como defendido por
Gramsci (Saviani, 2011).

Contudo, a fungao social da escola ¢ divergente entre os dois tedricos-marxistas pois,
para Saviani (2007; 2011), a funcdo da escola ¢ a socializacdo do saber elaborado para
transformagdo pessoal, transformando o conhecimento na “segunda natureza” do aluno que
retornard a realidade com uma nova compreensao, apto para a intervengao (tornar-se-a um
intelectual organico). Logo, a escola nao ¢ local para fomentar a revolucao, pois se trata apenas
de uma superestrutura da conjuntura social, ou seja, sdo as relagdes sociais dentro de
determinada base econdomica que moldam a escola. Portanto ndo significa renunciar a escola,
pois ela cumpre a fungdo de ofertar instrumentos que auxiliem o acesso ao saber elaborado e
sistematizado, e serd somente através do professor que podera acontecer uma excelente
dialogicidade’ desse saber.

A fungdo do educador, demonstrada por Saviani na obra “Escola e democracia” (2008),
¢ puramente conteudista e politica por expressar competéncia técnica ao ensinar o educando o
conhecimento erudito, j4 dominado pela burguesia, e ¢ organizada por uma maneira de
aprendizagem em 5 passos: Pratica Social Inicial do Contetido, Problematizagdo,
Instrumentalizagdo, Catarse e Pratica Social Final do Conteudo (Saviani, 2008), dos quais ndo
necessariamente sdao definitivos ou sequenciais ja que o processo de aprendizagem ocorre de
maneira organica, por sua natureza dialética do método, em continuos movimentos de
retroalinhamento — o educador fornece o conteudo cientifico e novas contradi¢des surgem na

mente do educando.

5> Termo cunhado por Paulo Freire (2023), que retrata a educagio feita por meio de didlogos entre professor e aluno,

buscando uma pratica pedagogica fundamentada pelo processo continuo de aprendizagem mutuo. Assim, ao invés

de “depositar” conhecimento, o professor trabalha com a realidade dos alunos por “temas geradores”, e por eles
. demonstrando a teoria, promovendo o conhecimento por meio da “filosofia da praxis” (Gramsci, 1999).
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Desse modo, acontece equivalente no momento da catarse do aluno, o alcance da
consciéncia critica (a transi¢do da sincrese para a sintese) decorre em pequenos avangos
qualitativos ao longo da media¢do didatica. Essa mediacdo pretende retomar vivéncias
cotidianas para sala de aula, apresentando o contetido de forma sincrética a fim do educador
identificar as questdes centrais que ainda sdo, ou nao, dominadas pelos educandos, além disso,
ao desenvolver as tematicas, o professor expde os saberes elaborados, histdricos e cientificos.
Esse ciclo de aprendizagem intui que o aluno realize uma sintese do estudo, compreenda o
conhecimento € o incorpore como ferramenta politica, aplicando o conteudo em sua pratica
social.

Por fim, a visdo defendida pela pedagogia historico-critica é a de que a apropriagdo do
conhecimento acumulado historicamente possui condi¢des para fornecer as bases educativas do

saber para o proletariado, que em seu retorno a realidade se organizard em favor da revolugdo.

A Reforma do Ensino Médio sob a Otica Historico-Critica

Na pratica de toda politica publica ha diretrizes formuladas com o objetivo de solucionar
um problema publico, adotado na agenda do governo. No ambito da educacdo, as politicas
educacionais brasileiras, especialmente ao longo do século XX, deram maior énfase a
alfabetizacdo com vista a redu¢do do problema do analfabetismo no pais, que na metade do
século passado configurava 50% da populagdo com 15 anos ou mais (IBGE, 2003).

Pela necessidade de consolida¢do da economia, iniciou-se o processo de alfabetizagao
e de formagao estritamente profissional, ofertando pelo menos um minimo de instrugao, a classe
operaria em vista de transformé-la em consumidora ativa (Santos; Prestes; Vale, 2006). Dessa
forma, a educacio persistiu o dualismo® entre as classes por meio dos objetivos ideoldgicos de
cada governo, como foi percebido nas reformas programaticas na ditadura militar com a
chegada de disciplinas que buscavam reforcar a legitimidade do regime.

Neste ambito, foi implementada a partir de 2022 a reforma conhecida por “Novo Ensino

M¢édio”, que altera a estrutura didatica e carga horaria do nivel médio na educacao basica. A

6 Os autores (Santos; Prestes; Vale, 2006) utilizam este termo para realizar o antagonismo entre o ensino privado,
. a “Educacdo Intelectual”, e o ensino publico, a “Educacio Técnica”.
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reforma teve por argumento a “modernizagdo” da educagdo, que promoveria, em tese, a
flexibilizagdo e protagonismo juvenil. Entretanto, na pratica segue uma onda global de
neoliberaliza¢do que tenta posicionar a educacdo como mercadoria e a servico do mercado
(Souza; Henrique, 2024).

Trata-se da transformagao da escola em uma empresa, adaptando os curriculos em prol
de desenvolver habilidades “empreendedoras” e socioeconOmicas, transferindo recursos
publicos para o setor privado desenvolver cartilhas e avaliagdes, com foco na “eficiéncia” do
desempenho do aluno em vez do estimulo a sua criticidade. Tal ponto ¢ notorio quando
demonstra que as cargas horarias das matérias da area de humanas ¢ fracionado, e existe
prevaléncia obrigatéria de ‘“aulas” sobre a ‘“construcdo de projetos de vida” que,
majoritariamente, os educandos passam como tempo livre entre as aulas.

A escola, entdo, assume um carater marginalizante, fendmeno proprio da estrutura
social, pois refor¢a, legitima e mantém a estrutura desigual entre classes. Isto ¢, programa-se
como uma violéncia simbdlica (Saviani, 2008). Apesar da importancia do desenvolvimento
profissional do educando, compreende-se o objetivo dessa mercantilizagdo educacional como
foco em formar pessoas a serem dirigidas, submissas as condi¢des materiais em sua realidade
e que permanecam iludidas pelo lema meritocratico de uma ascensdo dependendo
exclusivamente do esforgo pessoal.

A politica e a educacdo formam uma unido indissociavel, pois toda pratica politica
contém uma dimensdo educacional (Saviani, 2008), sendo possivel visualizar uma “guerra de
posicao” (Sousa, Rabelo; Gomes, 2015, p. 33) nesta pedagogia técnica e neoliberal. Nesse
ambito, ainda que o educador ndo possa transformar concretamente a realidade da escola, a
atuacdo dele se prevalece como uma ferramenta ativa contra hegemonica pelo seu método de
ensino dialdgico e pela sua postura politica cuja contribua para a democratizagdo da cultura
acumulada historicamente. Conforme Saviani apresenta a acerca das politicas educacionais, a
fungdo politica s6 garante quando realizada como pratica pedagogica, desse modo, o ensinar
bem garante a apropriacao do saber pelos estudantes e faz chegar a uma pratica social final do

conteudo.

Consideracoes Finais
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O presente trabalho abordou a dialogicidade dos conceitos educacionais de Gramsci e
Saviani, e apontou que o ideal educacional de “Intelectual Organico” gramsciano pode ser visto
indiretamente em Saviani por meio de suas obras, sendo, em algum sentido, transformado em
praxis pedagdgica. Assim, compreende-se que, embora ambos sejam marxistas, os autores
diferem na forma como ocorre a revolugao.

Enquanto Gramsci foca na cultura como motor de transformagdo individual para a
revolucdo socioecondmica, Saviani aponta ser necessario primeiro a mudanga na infraestrutura
da sociedade, articulada com a mudanga na superestrutura (cultura), sistematizando-a com as
especificidades da escola. Neste viés, nota-se categorico a exceléncia no ensino do conteudo
elaborado como ato politico e, para tal, do trabalho.

Visto que o ser humano ¢ um ser histérico formado pelo trabalho e pela mudanca que
realiza no mundo, e que € através da educacdo em que aprende e passa para o coletivo, essa
analise historico-dialética oferecida pelos autores permite a compreensao da educacdo ser
intrinseca para formagdo do ser humano, e por consequéncia, para formacdo das futuras
geracdes. Assim, ¢ imperativa a superacdo da dualidade que nega ou superestima o saber
burgués para apropriagdo e critica da classe trabalhadora, sobretudo enfatiza¢do na importancia
da formacgdo dos educadores a praxis pedagdgica.

Dessa forma, demonstra-se que a formac¢ao do intelectual organico depende do acesso
ao saber sistematizado — o curriculo principal posto pela escola — e da forma como € lecionado.
Portanto, a resposta a pergunta norteadora deste trabalho pontua que a Pedagogia Historico-
Critica de Saviani traz os ideais gramscianos para o materialismo historico-dialético ao traduzir
realisticamente as contradi¢cdes dos meios que se esta 0 dominio do conhecimento erudito, mas
também acreditando na instrumentalizagdo necessdria desse conhecimento, € na proposta
didatica do educador. Como sugestdo para pesquisas futuras, indicam-se estudos que integrem
a teoria da pedagogia histérico-critica com a legislagdo educacional brasileira e politicas

publicas.
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