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Resumo

O artigo "Formacdo docente e praxis pedagdgica no aprender e ensinar: aproximacdes €
distanciamentos entre tedricos da escola contemporanea" discute a importancia de integrar a
praxis pedagogica a formacdo docente como processos fundantes com vistas a alavancar o
ensino e aprendizagem nas escolas contemporaneas. O texto destaca que a formagdo de
professores deve ultrapassar o carater meramente técnico, na aposta de uma visdo critica,
reflexiva e transformadora da pratica educativa. A praxis, nesse contexto, ¢ entendida como
acdo que une teoria e pratica, promovendo um ensino contextualizado, humanizado. O artigo
enfatiza ainda que, diante das rapidas transformacdes sociais, culturais e tecnologicas, ¢
imprescindivel que o docente esteja preparado para atuar de forma criativa, critica e ética,
respondendo aos desafios emergentes da educagdo. A formacdo continuada, aliada ao
compromisso com a realidade dos alunos, aparece como um caminho para fortalecer a
autonomia do professor e sua capacidade de intervir psicopedagogicamente de maneira coerente
com os principios de uma educacdo emancipadora. Desse modo, o enlace entre praxis e
formag¢do docente ndo apenas renova as praticas pedagdgicas, mas também redefine o papel o
lugar do educador como agente de transformacao social, resgatando saber-fazer de ensinar e
aprender na escola do século XXI.

Palavras-chave: Praxis pedagdgica; Formacdo docente; Educacdo transformadora; Escola
contemporanea; Ensino-aprendizagem.
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Introducio

Na contemporaneidade, os desafios da educagdo exigem mudangas profundas das
praticas pedagodgicas e da formagdo docente. Frente as transformagdes afetivas sociais, culturais
e tecnologicas, a educagdo precisa assumir um carater emancipador, que ultrapasse a mera
transmissdo de conteudos e promova o um estudo sobre a constituicao de sujetos discursivos.
dos sujeitos. Nesse contexto, a praxis pedagogica adquire centralidade como mediagdo entre a
acdo ¢ a reflexdo critica, orientada pela constru¢ao da sociedade conforme defende Freire
(2011).

Paulo Freire (2011, p. 43) sustenta que ensinar exige reflexdo critica sobre a pratical e
que essa reflexdo deve ser comprometida com a emancipagao dos educandos e com a construgao
de uma sociedade mais justa. Sua proposta rompe com o modelo tradicional de educagdo
bancéria e propde uma pratica dialogica, baseada no respeito, na escuta e na participacdo ativa.
Ao mesmo tempo, Edgar Morin (2000) defende a urgéncia de uma reforma do pensamento
educacional, destacando que os saberes necessarios a educacdo do futurol devem considerar a
complexidade do mundo ¢ a necessidade de formar cidadaos éticos, solidarios e criticos.

Antonio Novoa (2009) complementa esse olhar ao compreender a formagao docente
como um processo permanente e situado, que considera a subjetividade, a experiéncia e os lagos
construidos ao longo da trajetéria profissional. Para Kupfer e Ornellas (2020), ¢ essencial
reconhecer os aspectos inconscientes, afetivos e simbdlicos envolvidos na pratica educativa, na
escuta do professor como sujeito atravessado por desejos, limites e possibilidades.

A escola contemporanea, marcada por desigualdades, conflitos sociais € demandas
diversas, exige do professor mais do que dominio técnico: requer sensibilidade, escuta e
capacidade de atuar como mediador e agente transformador. Segundo Bauman (1997), vivemos
em uma sociedade liquida, na qual os lagos se tornam frageis e os valores instaveis, o que
reforga a importancia de uma formacao ética e sdlida que sustente a pratica educativa frente as
incertezas do presente.

Além disso, a psicandlise na abordagem pensada por Freud (2010) contribui para
compreender os conflitos afetivos e os limites subjetivos presentes no cotidiano escolar. O
educador ndo ¢ apenas um transmissor de conhecimentos, mas também um sujeito afetado por
angustias, expectativas e frustracdes, que influenciam diretamente sua forma de ensinar e de se
relacionar com os alunos. Portanto, a dimensao afetiva necessita ser incluida na formacgao

docente nos tempos e espacos do Chao da escola.
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A praxis pedagogica, como aponta Freire (2011), deve ser continuamente reinventada a
luz da realidade e das necessidades dos educandos, exigindo um movimento constante de
reflexdo critica e compromisso com as demandas sociais. Morin (2000) refor¢a que educar é,
também, preparar para o inesperado que ocorre na sala de aula e seu entorno na medida em que
os estudantes sejam formados para pensar de forma complexa e agir com criticidade diante dos
desafios globais.

Diante disso este artigo tem como objetivo analisar o lugar da praxis pedagogica e da
formacao docente na constru¢do de uma educacao transformadora, fundamentada em uma
abordagem critica, ética e dialdgica. Por meio do aporte tedrico de autores como Freire, Morin,
Novoa, Kupfer, Bauman, Freud e Milton Santos, propde-se uma reflexao sobre o processo de
ensinar ¢ aprender como de emancipacdo humana, capaz de promover a cidadania, a

solidariedade e o pensamento complexo em um mundo em constante mutagao.

Desenvolvimento
A praxis pedagogica como exercicio de transformacio da realidade: fundamentos em
Paulo Freire e Edgar Morin

A préaxis pedagdgica, conforme delineada por Paulo Freire (2011), representa a unido
indissociavel entre acao e reflexdo, compreendida como um movimento dialético e continuo de
constru¢do do saber. Essa concepgao desafia os modelos tradicionais de ensino, sobretudo a
chamada educacdo bancérial, em que o aluno € visto como um recipiente vazio a ser preenchido
com conhecimentos prontos. Em oposi¢ao, Freire propde uma pedagogia libertadora, pautada
no didlogo, na escuta e na problematiza¢ao da realidade cotidiana.

Ao considerar a praxis como elemento central da pratica docente, Freire ressalta que
ensinar ndo ¢ apenas transferir conhecimento, mas possibilitar a constru¢do coletiva do saber
por meio da interagdo critica entre educador e educando. Essa interagdo se d4 num contexto
social especifico, articulado de significantes e de significados, historias e contradigdes, que
precisa ser escutado e ressignificado. Nesse sentido, o ato pedagogico torna-se uma pratica ética
e politica.

A transformacdo da realidade, no pensamento freiriano, estd ligada a capacidade do
sujeito de reconhecer-se como agente historico, critico e ativo. O processo educativo, portanto,
deve contribuir para a conscientizagdo, ou seja, a tomada de consciéncia das condigdes sociais

que limitam ou favorecem a liberdade e a dignidade humana. Essa consciéncia critica € fruto

N UECE (@ & AINPGP




XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRAUUAMU.‘ SABERES E PRATICAS NA FORMACAO DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertdao Central - Quixada - CE.

da préxis pedagogica, que exige sensibilidade, responsabilidade e compromisso com a
mudangas que a sociedade exige nas suas pautas reinvindicatorias.

Por outro lado, Edgar Morin (2000) traz valiosas contribui¢des ao pensar a educagdo a
partir da complexidade. Para ele, a fragmentagdo do saber, caracteristica da modernidade,
precisa ser superada por uma abordagem que integre conhecimentos diversos € promova uma
compreensdo mais ampla da realidade. Morin defende uma educagido que prepare os sujeitos
para lidar com a incerteza, a diversidade e os desafios éticos do mundo globalizado.

Assim como Freire, Morin ndo dissocia o conhecimento da vida. A educagdo, segundo
ele, deve ser orientada pelos sete saberes necessarios a educagdo do futuro, entre os quais se
destacam a necessidade de contextualizar o saber, enfrentar as incertezas, ensinar a condi¢ao
humana e cultivar a ética do género humano. Esses principios dialogam com a proposta freiriana
de uma educagdo voltada para a emancipacao e o engajamento social.

A préxis pedagogica, nesse cenario, ¢ reafirmada como uma ferramenta poderosa
potente de transformagdo, pois rompe com a logica linear ¢ mecanica do ensino e convida ao
pensamento critico, interdisciplinar ¢ comprometido com os avangos psicossociais do humano.
O educador, nesse contexto, deixa de ser mero transmissor de contetidos e torna-se mediador
do conhecimento e facilitador de processos de reflexao e agao.

A articulagdo entre Freire e Morin oferece uma perspectiva fecunda para repensar a
pratica pedagogica na contemporaneidade. Ambos enfatizam a importancia de formar sujeitos
conscientes, capazes de agir sobre o mundo de forma responsavel e ética. Isso significa
considerar os multiplos aspectos da realidade, sejam sociais, historicos, culturais, ambientais, e
reconhecé-los como constituintes do processo educativo.

Ao unir os fundamentos da pedagogia critica com a teoria da complexidade,
compreende-se que ensinar e aprender ndo sdo, mas também cultivar o pensamento reflexivo,
a empatia e a cidadania. A préxis pedagogica transforma-se, assim, em um exercicio de
humanizag¢ao e de construcdo coletiva de sentidos.

No cotidiano escolar, essa concepcao exige praticas pedagogicas inovadoras, abertas ao
dialogo, a escuta ativa e a participagdo dos estudantes. Requer também o reconhecimento das
experiéncias e saberes prévios dos educandos como ponto de partida para a construgdo do
conhecimento. E por meio desse reconhecimento que se estabelece uma relagio transferencial

entre os sujeitos do processo educativo.
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A préxis, nesse sentido, ndo se limita ao plano didatico. Ela perpassa a postura do
educador, a forma como ele compreende seu papel na sociedade e como se engaja na realidade
que o cerca. Um professor que exerce a praxis estd sempre em movimento, buscando aprender
com os desafios e transformando sua préatica a partir da reflexado critica sobre ela.

A educagdo transformadora defendida por Freire e Morin também exige um novo olhar
sobre a escola enquanto instituicdo. A escola deve deixar de ser um espaco autoritirio e
excludente para tornar-se um ambiente democratico, plural e acolhedor, onde diferentes vozes
e perspectivas possam coexistir ¢ dialogar.

Nesse contexto, ¢ fundamental que a formagdo docente esteja comprometida com a
praxis. Isso significa que os programas de formagao de professores devem incentivar a reflexao
critica sobre a pratica, promover o didlogo entre teoria e praxis, e formar educadores sensiveis
as questdes sociais cogniticas e afetivas e éticas que atravessam o processo educativo.

E preciso romper com modelos de formagao baseados apenas na técnica e no contetido,
e investir na construcio de uma identidade docente que valorize a ética, a criticidade, a empatia
e o compromisso ja disse isso em paginas anteriores com a justi¢a social. Um educador que
estuda a praxis como eixo de sua atuagdo possivelmente estara mais preparado para enfrentar
os desafios de uma escola em constante transformagao.

Portanto, a praxis pedagogica, fundamentada nas ideias de Paulo Freire e Edgar Morin,
representa um convite a reinvengdo do ensino. Trata-se de uma proposta que reconhece a
educacdo como pratica de liberdade, como construgdo coletiva de saberes € como caminho para
a transformacdo da sociedade. Ao assumir esse compromisso, educadores e educadoras
reafirmam seu lugar e posicdo como agentes de mudanca e defensores de uma educagao

humana, critica e referenciada cientificamente.

Formacao docente e a construcio da identidade profissional: contribuicdes de Antonio
Novoa e Kupfer & Ornellas

A formagdo docente ¢ um campo em constante transformacao, que exige abordagens
sensiveis, contextualizadas e integradoras. Em um cenario educacional marcado por desafios
sociais, culturais e afetivas pensar a formagao. Neste sentido, Anténio Novoa (2009) e Kupfer
& Ornellas (2020) oferecem contribuigdes valiosas para a compreensao da formacdo como um

processo complexo e profundamente ligado a subjetividade e a identidade profissional.
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Antonio Novoa defende que a formagao de professores ndo deve ser encarada como uma
etapa isolada, mas como um processo continuo e situado ao contexto social que se constroi ao
longo da trajetdria profissional do educador. Essa perspectiva rompe com a visao tradicional e
fragmentada da formacgao docente, valorizando as experiéncias vividas no cotidiano da escola
como parte essencial da constituicdo da identidade do professor.

Para Novoa, a identidade docente ¢ uma constru¢do dinamica, que se desenvolve por
meio das interagdes sociais, das praticas pedagogicas e dos desafios enfrentados no ambiente
escolar. A docéncia, nesse contexto, ¢ entendida como uma profissdo que demanda constante
inspiragdo, reinven¢do, escuta ativa, analise critica da realidade e abertura para o didlogo
consigo mesmo, com o outro (a) € a conjuntura social. .

A insercdo em comunidades educativas, como escolas, grupos de estudo e redes de
formacgao, ¢ apontada por Novoa como essencial para a constituicao da identidade profissional.
E nesse espago coletivo que o professor compartilha saberes, reflete sobre sua pratica e encontra
apoio para enfrentar as incertezas e complexidades do exercicio docente.

No mesmo caminho, Kupfer e Ornellas (2020), ao dialogarem com a psicandlise &
educagao ampliam a reflexao ao considerar os aspectos inconscientes e afetivos envolvidos no
processo de ensinar e aprender. Segundo as autoras, o professor ndo ¢ apenas um transmissor
de contetdos, mas um sujeito atravessado por desejos, conflitos, medos e expectativas que
influenciam diretamente sua pratica pedagogica.

Essa perspectiva psicanalitica nos convida a olhar para o professor como um ser humano
em constante elaboragdo, que precisa reconhecer e acolher suas fragilidades para construir
relagdes mais auténticas com os alunos. A escuta, a linguagem e o lago tornam- se, portanto,
elementos centrais da pratica pedagogica e, consequentemente, da formacao docente.

A formacdo do professor, sob essa Otica, ndo pode estar restrita a metodologias e
técnicas de ensino. Ela deve incluir espagos de escuta e reflexdo sobre a propria historia de vida,
os sentimentos despertados em sala de aula e as implicagdes subjetivas do ato de educar.
Formar-se como docente ¢ também um processo de autoconhecimento.

Nesse sentido, ¢ fundamental que os programas de formacgdo inicial e continuada
oferecam oportunidades para que os educadores possam falar de suas experiéncias, elaborar
seus afetos e construir um olhar mais consciente e empatico sobre si e sobre o outro(a). SO assim
serd possivel romper com modelos autoritdrios € mecanicos de ensino € promover uma

educacao mais humana ¢ solidaria.
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A construcdo da identidade profissional docente &, portanto, um processo que envolve
tanto a dimensdo objetiva da pratica quanto a dimensdo subjetiva da experiéncia. A escuta
sensivel, o laco afetivo e a reflexdo critica aparecem como dispositivos essenciais para a
constituicdo de uma pratica pedagdgica coerente com os principios de inclusdo, dialogo e
transformagao social.

Para além da formagdo técnica e do dominio de conteudos curriculares, o professor
precisa ser formado para lidar com a complexidade das relacdes humanas, com os conflitos e
com os desafios éticos do cotidiano escolar. E nesse ponto que a proposta de Novoa e de Kupfer
& Ornellas se complementam e se fortalecem. (falar aqui das duas na defesa dos processos
subjetivos)

Ao reconhecer o papel da subjetividade e dos afetos na prética educativa, essas
abordagens contribuem para o fortalecimento da identidade docente e para a valorizagdo do
professor como um profissional reflexivo, critico e sensivel, tendo a escuta como uma atitude
fundamental diante do outro.

Além disso, € preciso considerar que a construcao da identidade profissional também se
da em meio as tensdes e contradi¢des da escola real. As exigéncias institucionais, as pressdes
sociais e as condigdes de trabalho podem afetar profundamente a maneira como o professor se
vé e atua. Por isso, a formacao docente deve oferecer suporte para que o educador possa elaborar
essas experiéncias e transforma-las em aprendizado.

A identidade docente, portanto, ndo € um ponto de chegada, mas um percurso que se faz
no encontro com o outro, na escuta das proprias inquietacdes € no compromisso com a
transformagao da realidade. Formar professores ¢ também formar sujeitos éticos, criticos e
sensiveis as marcas da existéncia humana.

Ao trazerem a tona essa compreensdao mais ampla da formagdo, Novoa e Kupfer &
Ornellas apontam caminhos para repensar o lugar do professor na escola contemporanea. Mais
do que um executor de politicas ou um aplicador de métodos, o professor deve ser visto como
um sujeito de saber, de desejo dos processos subjetivos e da constitui¢ao de sujeito.

Conclui-se que uma formagdo docente que valorize a subjetividade, o lago e a
experiéncia ¢ indispensavel para o fortalecimento da identidade profissional do educador. E
essa formagao que permite ao professor enfrentar os desafios do presente, reinventar sua pratica
e contribuir para uma educag¢do mais justa, inclusiva e que aponte para uma educagdo futura

comprometida com a emancipag¢do, cidadania dos povos diversos.
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Etica, subjetividade e o desafio da docéncia na contemporaneidade: aportes de Bauman,
Freud e Milton Santos

A docéncia na contemporaneidade ¢ marcada por profundas transformagdes sociais,
culturais e econdmicas que impactam diretamente a pratica educativa. Nesse cenario, a ética, a
subjetividade e o compromisso social do educador tornam-se eixos fundamentais para o
enfrentamento dos desafios do tempo presente. A partir das contribuicdes de Zygmunt Bauman,
Sigmund Freud e Milton Santos, ¢ possivel escutar a complexidade dessa missao e refletir sobre
a necessaria reinvengao do papel docente.

Zygmunt Bauman (1997), ao tratar da modernidade liquida e da ética pés-moderna,
argumenta que vivemos em uma sociedade onde os vinculos se tornaram frageis, as instituigdes
instaveis e os compromissos efémeros. Segundo o autor, "a ética ndo pode mais contar com o
apoio de institui¢des sélidas, tampouco com padrdes universais" (BAUMAN, 1997, p. 16).
Nesse contexto, a escola deixa de ser o espago de reproducdo de normas estaveis e passa a ser
o local de debate sobre o sentido e o valor das relagdes humanas.

A atuagdo do professor, portanto, deve assumir uma dimensdo ética baseada na
responsabilidade pelo outro. Bauman (1997) destaca que a ética contemporanea exige
sensibilidade e empatia, pois "o imperativo moral nasce do encontro com o outro, da sua
vulnerabilidade" (p. 18). Importa, assim, acolher a alteridade do aluno e reconhecer nele um
sujeito que sente, sofre, questiona e deseja.

Ao mesmo tempo, Sigmund Freud (1930) oferece uma lente essencial para escutar os
dilemas internos vivenciados pelos sujeitos no processo educativo. Em O mal-estar na
civilizagdo, o autor analisa os conflitos inevitaveis entre os impulsos individuais e as exigéncias
do convivio social. Para ele, "as exigéncias da civilizacdo implicam uma rentncia instintiva que
gera sofrimento psiquico”" (FREUD, 1930, p. 35).

Essa tensdo entre desejo e repressdao se manifesta no cotidiano escolar tanto para os
alunos quanto para os docentes. O professor, como sujeito formado pelos processos
civilizatérios, muitas vezes vé-se dividido entre a sua subjetividade e as exigéncias
institucionais, o que pode gerar angustia, frustragdo e desmotivagdo. Freud (1930) chama
atencao para os efeitos psiquicos dessas contradi¢des, que, quando ndo elaboradas, repercutem

em comportamentos de resisténcia, negagdo ou conformismo.
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A escola, como espaco social e simbdlico, ¢ também palco desses conflitos. As regras
disciplinares, as avaliagdes, a burocracia e a padronizacdo curricular podem inibir a
espontaneidade e a criatividade, tanto do professor quanto do aluno. Para que haja um processo
educativo mais humanizado, ¢ necessario reconhecer os aspectos inconscientes e afetivos
presentes na relacao pedagdgica, abrindo espaco para o acolhimento dos afetos e para a escuta
flutuante

E nesse ponto que a subjetividade se insere como um eixo indispensavel a pratica
docente. Como sujeito de desejo e historia, ampliam-se as possibilidades de formagao
rteferenciada psicossocialmente. Essa abordagem exige que a formagao docente contemple,
além do dominio de conteudos, a discursividade e metodologias, o desenvolvimento de
competéncias emocionais e €ticas que favoregam a constru¢do de vinculos significativos no
espago escolar.

Milton Santos (2000), por sua vez, contribui com uma leitura critica da globalizacdo e
seus impactos sobre a educacdo. Para o autor, a globalizacdo hegemonica, pautada pelo
neoliberalismo, promove a exclusdao social e cultural, aprofundando as desigualdades e
limitando o acesso ao conhecimento. "A globalizacdo perversa concentra riquezas e exclui
populagdes, negando-lhes o direito a dignidade e a cidadania" (SANTOS, 2000, p. 25).

Diante dessa realidade, Milton Santos propde uma outra globaliza¢do, baseada na
solidariedade, na justica social e no respeito a diversidade. No campo educacional, isso significa
assumir uma postura critica e engajada, que combata as logicas de exclusdo e promova a
inclusdo dos sujeitos no processo de aprendizagem. A escola, nesse sentido, deve ser um espago
de resisténcia e reinvencao da esperanca.

A docéncia, portanto, assume o desafio de ser pratica ética, critica e transformadora.
Isso implica reconhecer os estudantes como sujeitos historicos e culturais, escutar suas
vivéncias e necessidades e construir com eles saberes que fagam sentido diante da realidade em
que estdo inseridos. Trata-se de uma tarefa ardua, mas essencial para enfrentar a fragmentacao
e a desumanizagdo promovidas pelo modelo hegemodnico de sociedade.

Bauman, Freud ¢ Santos nos oferecem, cada um a sua maneira, ferramentas conceituais
potentes para compreender e agir no presente. A ética da responsabilidade, a escuta da
subjetividade e o compromisso com a justica social s3o elementos que se entrelagam na

constru¢do de uma docéncia referente, potente e comprometida com a transformagao do mundo.
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A formagao docente, a luz dessas contribui¢des, precisa ser repensada como um
processo continuo de reflexdo, critica e autoconhecimento. Nao se trata apenas de capacitar o
professor, mas de formar sujeitos éticos, conscientes e afetivamente disponiveis para os desafios
do cotidiano escolar.

Essa formacdo exige, também, espacos institucionais que valorizem o dialogo, o
cuidado e o acolhimento mutuo. Professores ndo sdo maquinas reprodutoras de contetido, mas
seres humanos que sentem, sofrem, sonham e transformam. A escola precisa reconhecer isso e
oferecer condigdes para o florescimento de praticas pedagogicas mais humanas e
transformadoras.

Em tempos de inseguranga, violéncia simbolica e perda de lagos, a docéncia precisa
reafirmar seu papel de guardid da ética, da sensibilidade e da solidariedade. Como destaca
Bauman (1997), a moralidade ndo deve esperar por regras, ela comega com a sensibilidade ao
sofrimento do outro (p. 22). O professor, entdo, torna-se o guardido da empatia em um mundo
cada vez mais indiferente.

Freud, por sua vez, nos lembra que a civilizacdo tem um custo psiquico, € que o
reconhecimento desse mal-estar ¢ condig@o para a superacao de sofrimentos invisibilizados. J&
Milton Santos convoca a educacdo a construir um mundo mais justo, onde todos tenham direito
ao saber e a dignidade. Sdo vozes distintas, mas que convergem de maneira similar a proposta:

uma educacao ética, critica e humanizadora.

Educag¢ao emancipadora e os saberes necessarios a formacgao para o futuro

A educacao contemporanea enfrenta desafios que extrapolam a simples transmissao de
conteudos escolares. Em um mundo marcado pela complexidade, pela crise ambiental, pelas
desigualdades sociais e pela aceleragdo tecnologica, torna-se essencial repensar os fundamentos
da pratica educativa. Nesse cendrio, surge a necessidade de uma educacdo que forme sujeitos
criticos, autdbnomos e conscientes de seu papel transformador na sociedade.

Edgar Morin (2000), em sua obra Os sete saberes necessarios a educag¢do do futuro,
propde uma reforma profunda do pensamento educacional, partindo do principio de que o
conhecimento deve ser compreendido como algo complexo, interligado e situado. Para ele, "¢
necessario ensinar a condicao humana", ou seja, preparar o estudante para compreender a si

mesmo, ao outro € ao mundo em que vive.
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Entre os saberes defendidos por Morin estdo a relevancia de ensinar a condi¢do humana,
a necessidade de enfrentar as incertezas, a importancia de fomentar a compreensdo e a
solidariedade, e o ensino da ética como responsabilidade coletiva. Essa abordagem exige da
escola um reposicionamento: ela nao pode ser apenas um espaco de preparagao para o mercado
de trabalho, mas um lugar de formagao integral e humanista.

Essas ideias dialogam diretamente com a proposta freiriana de uma educacdo
emancipadora. Paulo Freire (2011), ao longo de sua obra, defendeu a necessidade de uma
pedagogia do didlogo, da escuta e da problematizacao da realidade. Para ele, ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua
construcaol (FREIRE, 2011, p. 47).

Freire propde que a educagdo nao se limite a ensinar a ler e escrever, mas que ensine a
"ler o mundo", ou seja, a interpretar criticamente a realidade social, politica e cultural. O ato
educativo deve promover a conscientizagao do sujeito, entendida como a capacidade de refletir
sobre sua condicdo e agir para transforma-la. Essa perspectiva amplia a fun¢do da escola como
um espaco de cidadania, participagado e resisténcia.

Ao combinar os pensamentos de Morin e Freire, temos uma base tedrica potente para
fundamentar uma educagdo voltada a emancipacdo humana e a constru¢do de uma sociedade
mais justa, solidaria e sustentavel. Ambos autores partem do principio de que o conhecimento
precisa estar a servigo da vida, da ética e da transformacdo social. (colocar a nota na primeira
ves que refere-se ao conceito)

A formagdo docente, nesse contexto, ganha centralidade. Passa a ser um agente critico,
capaz de promover aprendizagens, ndo reteticdes A docéncia deve ser compreendida como uma
pratica €tica e politica, comprometida com o desenvolvimento dos educandos e com a superagao
das injustigas sociais.

O educador que atua sob essa perspectiva precisa desenvolver competéncias que vao
além do dominio técnico. Ele deve estar preparado para lidar com a diversidade, com a
complexidade do conhecimento e com os desafios éticos da contemporaneidade. Para isso, €
necessario que os programas de formacdo docente incorporem os principios da praxis
pedagdbgica, ou seja, a unido entre teoria, pratica e reflexdo critica.

A préxis pedagogica, tal como defendida por Freire, ¢ o espago onde o saber se constroi
de maneira, relacional e transformadora. Morin, por sua vez, refor¢a que o conhecimento deve

ser compreendido em sua totalidade, superando a fragmentagdo disciplinar que muitas vezes
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impede o entendimento de mundo. A conjugacgdo dessas ideias promove uma educagdo que
respeita a complexidade do ser humano e da sociedade.

Nesse sentido, a escola contemporanea precisa se comprometer com um projeto de
formagdo que contemple o desenvolvimento cognitivo, afetivo e cognitivo ético e social dos
alunos. E necessario criar ambientes educativos que estimulem a curiosidade, a criatividade, a
empatia e o espirito critico, preparando os estudantes para atuarem de forma consciente e
responsavel em suas comunidades.

A constru¢do de uma cidadania planetaria, conforme proposto por Morin, depende de
uma educagio que supere os limites do conhecimento técnico e instrumental. E preciso formar
sujeitos capazes de dialogar, de cooperar e de enfrentar, com coragem e sensibilidade, os
grandes desafios globais, como a desigualdade, a violéncia, a crise climdtica e o autoritarismo.

Por outro lado, Freire nos lembra que a educagao so sera libertadora se estiver enraizada
no contexto dos oprimidos, se escutar suas vozes e valorizar seus saberes. A escola, nesse
sentido, precisa abrir espago para a diversidade cultural, para o pensamento critico e para o
protagonismo dos estudantes enquanto sujeitos historicos.

Essa perspectiva exige também uma gestdo democratica e participativa do espago
escolar, com professores, estudantes, familias e comunidade, que possam atuar como coautores
do projeto pedagdgico. O engajamento coletivo fortalece os lagos sociais € promove a

constru¢do de uma cultura de paz, respeito e solidariedade.

Conclusao

A praxis pedagogica, compreendida como a articulacdo entre teoria e pratica de forma
critica e reflexiva, revela-se como um dos pilares essenciais para a efetivacao de uma educagao
verdadeiramente transformadora. Ao analisarmos a formacdo docente sob essa perspectiva,
constatamos que o ensino se torna um espaco de constru¢do de saberes contextualizados.

A escola contemporanea demanda um novo perfil de educador: que compreenda os
desafios do seu tempo, que saiba dialogar com as multiplas realidades sociais, culturais e
tecnologicas, e que esteja preparado para promover aprendizagens que facam sentido na vida
dos estudantes. Nesse cendrio, a formagao docente precisa ser dindmica, continua e voltada ao
desenvolvimento de competéncias criticas, éticas € humanas.

A conjugacdo entre praxis e formacdo docente propicia a criacdo de ambientes

educativos mais abertos, democraticos e inclusivos. O educador passa a atuar como sujeito
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historico, capaz de refletir sobre sua pratica e transforma-la, influenciando positivamente o
processo de aprendizagem dos alunos e também o contexto em que esta inserido.

Essa transformacao exige que a formacao inicial e continuada seja concebida como um
processo de construgao coletiva do conhecimento, no qual a troca de experiéncias, a escuta ativa
e a problematizacao da realidade ganhem centralidade. O professor deve assumir seu papel de
pesquisador e agente de mudancas, rompendo com modelos engessados e meramente
tecnicistas de ensino.

Além disso, torna-se imprescindivel o fortalecimento de politicas publicas educacionais
que valorizem o professor e reconhegcam a complexidade da pratica docente. Isso implica
investimento em formagdo continuada, condi¢des dignas de trabalho e incentivo a inovagao
pedagdgica, aspectos fundamentais para consolidar a praxis como eixo estruturante da atuagao
docente.

Outro ponto de destaque ¢ o reconhecimento de que a praxis pedagogica nao se restringe
a sala de aula. Ela se estende as relagdes com a comunidade escolar, a gestdo democratica, a
construcdo de curriculos e a promogao de uma cultura de didlogo e respeito mutuo. A escola
precisa ser um espaco vivo de reflexdo e acdo, onde todos os sujeitos possam exercer sua
cidadania.

Nesse sentido, a formagao docente deve contemplar o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, o dominio de tecnologias educacionais (precisa falar disso) e a capacidade de
lidar com a diversidade de forma acolhedora e propositiva. Isso requer uma preparagao que va
além do contetido disciplinar e que considere o professor como um ser integral, inserido em
uma realidade complexa.

A praxis pedagogica, quando alinhada a formacao critica e comprometida do educador,
permite ressignificar o ensino, tornando-o mais humano, dialégico e participativo. Trata-se de
um caminho para romper com praticas excludentes e tradicionais, abrindo espago para uma
educagdo libertadora, inspirada em principios €ticos € emancipatorios.

Portanto, promover o enlace entre praxis e formacdo docente ndo ¢ apenas uma
necessidade tedrica ou metodoldgica, mas uma urgéncia social. A transformagdo da escola
passa, necessariamente, pela transformagao do educador e de sua forma de compreender e agir
sobre o mundo.

Conclui-se, assim, que a praxis pedagogica, aliada a uma formagdo docente sodlida,

critica e contextualizada, constitui-se como um dos principais instrumentos de reinvengdo da
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escola contemporanea. E por meio desse enlace que se torna possivel construir uma educagio

que emancipa, que transforma e que contribui efetivamente para a constru¢ao de uma sociedade

mais justa, democratica e inclusiva.
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