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Resumo

O presente artigo apresenta resultados de uma pesquisa bibliografica desenvolvida no ambito
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica — PIBIC, cujo objetivo foi
investigar as concepgoes de desenvolvimento infantil presentes nos principais documentos
legais que orientam a pratica pedagogica na Educagdo Infantil brasileira. O estudo
fundamenta-se na analise da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, do Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil e da Base Nacional Comum Curricular. A partir de uma abordagem
qualitativa e documental, buscou-se compreender como tais referenciais concebem a crianca,
o desenvolvimento e as praticas pedagogicas. Os resultados apontam que os documentos
analisados defendem uma visdo de crianca como sujeito ativo, histérico e de direitos,
destacando a importancia de praticas pedagogicas inclusivas, interativas e voltadas ao
desenvolvimento integral. Conclui-se que a apropriacdo critica desses documentos ¢
fundamental para a qualificagdo da atuacdo docente na Educagao Infantil.

Palavras-Chave: Infincia. Documentos Legais. Desenvolvimento Infantil.

Introduciao

Os documentos legais que respaldam a pratica pedagdgica desenvolvida na Educagao
Infantil sdo importantes orientadores das concepgdes de desenvolvimento que devem ser
articuladas as acdes desenvolvidas pelos professores nesse nivel de ensino. Faz-se urgente,
portanto, que os professores exer¢am a criticidade diante desses referenciais, a fim de melhor

conpreender como deve se delinear as praticas desenvolvidas cotidianamente, visto
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que estas impactam fortemente no processo de construcao da autonomia, da personalidade e
do desenvolvimento de forma integral na crianca.

O conceito de atividade norteard nossa analise por entendermos que a pratica
pedagogica pode ser uma atividade quando se orienta a fins que estao de acordo com o objetivo
geral desta, socio historicamente produzidos e quando s3o planejadas a¢des e operagdes que
articuladas possibilitam a realizagdo da mesma. Entendemos, com base em Brasil (1998, p.
47), que considerando a especificidade da Educagao Infantil:

A educagdo tem por fung¢do criar condigdes para o desenvolvimento integral
de todas as criangas, considerando, também, as possibilidades de
aprendizagem que apresentam nas diferentes faixas etarias. Para que isso
ocorra, faz-se necessario uma atuacao que propicia o desenvolvimento de
capacidades envolvendo aquelas de ordem fisica, afetiva, cognitiva, ética,
estética, de relagdo interpessoal e insergdo social.

Ressaltamos, nessa discussao, nosso entendimento de que ao considerar a pratica
pedagdgica na Educacdo Infantil como atividade, entendemos que seu objetivo ¢ promover o
desenvolvimento integral da crianca. Considerando, para isto, seus vdarios eixos e
oportunizando o processo de alfabetizacdo que, por sua vez, amplia e possibilita a leitura de
mundo e conhecimento da realidade.

Segundo Véazquez (2011, p. 207): “Entre a teoria e a atividade préatica transformadora
se insere um trabalho de educagdo das consciéncias, de organizagdao dos meios materiais €
planos concretos de acdo; tudo isso como passagem para desenvolver agdes reais, efetivas”.

Consideramos, na analise das praticas pedagdgicas, as mediacdes que promovem as
mudangas que, por sua vez, impulsionam saltos no objeto, ou seja, no desenvolvimento da
pratica e as contradicdes existentes no decorrer do processo, buscando apreender as
contradicdes existentes nos documentos que orientam as agdes na Educagdo Infantil.
Entretanto, ¢ necessario aprofundar o estudo dessa proposta, a fim de investigar quais as
concepcdes de desenvolvimento infantil estdo ancorando essa proposta e a dos demais
documentos.

Nesse contexto, ¢ fundamental compreender que os documentos legais nao sao
producdes neutras ou meramente técnicas, mas expressam determinadas concepcdes de
infancia, sociedade e formag@o humana. Ao definirem principios, objetivos e diretrizes para a
Educacao Infantil, tais documentos materializam disputas historicas e epistemologicas acerca

. do que se entende por desenvolvimento infantil e qual o papel da instituicao educativa nesse

progesso.
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No percurso metodoldgico da pesquisa, seguimos uma abordagem qualitativa que,
segundo Chizzotti (2003), se refere a producdo dos dados por meio das interagdes em que o
pesquisador se envolve de modo participativo explicando e descrevendo a realidade.
Classificamos esse estudo como sendo de natureza bibliografica e utilizou documentos
acessados virtualmente, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB,
1996), o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI, 1998), os
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil (2006) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdao Infantil (DCNEI, 2010). Utilizamos a andlise
documental, que, de acordo com Ludke e André (1986), busca em documentos informagdes
sobre o tema pesquisado.

A partir da andlise desses dados, seguindo o objetivo geral desta pesquisa,
investigamos como as concepgdes discutidas nos documentos legais concebem a crianga, as
nogoes de desenvolvimento e como podem repercutir nas praticas pedagogicas.

Dessa forma, os objetivos especificos trazem que a presente investigagdo buscou nao
apenas identificar as concepgdes de desenvolvimento infantil presentes nos documentos
(LDB, RCNEIL, DCNEI, BNCC e Pardmentros Nacionais de Qualidade para a Educacao
Infantil) que orientam a Educacdo Infantil brasileira, mas também problematizar suas
implicagdes para a pratica pedagogica. Ao assumir a pratica como atividade intencional, torna-
se imprescindivel refletir sobre como essas concepgdes podem ser apropriadas pelos docentes
e de que maneira podem contribuir para uma atuagdo critica, voltada para a promog¢do do

desenvolvimento integral da crianca.

Desenvolvimento

Compreende- se que a Educacdo Infantil representa a primeira etapa de uma Educagao
Basica formalizada, que ocorre em uma instituicdo. No Brasil, essa etapa vai de 0 a 5 anos e
11 meses e € organizada por meio de diversos documentos normativos como o Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI, 1998), os Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educagao Infantil (PNQEI, 2018) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagao Infantil (DCNEI, 2010).

Desse modo, os referidos documentos estabelecem diversas orientagcdes para uma boa
atuacdo do professor, para a organizacdo das instituicdes e para se ter uma educacao que

Pl ova a inclusao.

N UECE @ & AnecP




XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA [:’RADUAMU.‘ SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertdo Central - Quixada - CE.

A andlise documental, conforme Ludke e André (1986), ndo se restringe a descri¢ao
dos textos legais, mas busca apreender as concepcdes que o0s sustentam, suas
intencionalidades, contradi¢cdes e implicagdes para a pratica pedagogica. Nesse sentido,
tomamos como categoria central de andlise o conceito de atividade, ancorado na perspectiva
da filosofia da préaxis (Véazquez, 2011), entendendo que a pratica pedagdgica so se constitui
efetivamente como atividade quando orientada por objetivos conscientes e socialmente
produzidos, articulando agdes e operagdes que visem a transformacao da realidade.

Partindo desse referencial, compreendemos que a Educacdo Infantil, enquanto
primeira etapa da Educacdo Basica, ndo pode ser concebida como espago meramente
assistencial ou preparatorio para o Ensino Fundamental, mas como etapa com identidade
propria, cuja finalidade ¢ o desenvolvimento integral da crianga. A LDB (1996) representa um
marco nesse sentido ao integrar a Educacao Infantil a Educacdo Basica, reconhecendo-a como
direito da crianga e dever do Estado. Tal reconhecimento desloca a concepgao histoérica da
infAncia como etapa de tutela para uma perspectiva que a entende como sujeito de direitos.

Essa mudang¢a normativa repercute diretamente nas concepcoes de desenvolvimento
infantil. Ao afirmar que a Educagdo Infantil deve promover o desenvolvimento integral em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, a LDB inaugura uma compreensao
ampliada de desenvolvimento, superando visoes reducionistas centradas exclusivamente na
dimensdo cognitiva. Entretanto, é necessario problematizar em que medida essa ampliacao
conceitual se materializa nas praticas pedagdgicas, considerando as condi¢des concretas de
funcionamento das instituigdes e os processos formativos dos professores.

O RCNETI (1998), ressalta que a crianga, assim como todo ser humano, ¢ um sujeito
social e historico, com uma determinada cultura onde seu desenvolvimento ocorre por meio
das interagdes sociais. O documento também enfatiza sobre a importancia do brincar na vida
da crianga, sendo um elemento indispensavel para um bom desenvolvimento infantil, pois
possibilita um melhor desempenho e a constru¢do do conhecimento de forma natural e
divertida. Além disso, enfatiza sobre a necessidade de institui¢des inclusivas, que garantam a
todas as criancas o direito da educacdo, incluindo aquelas com necessidades especiais.

J& os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educa¢do Infantil (PNQEI, 2018)
buscam estabelecer padrdoes para a organizacdo e o funcionamento das institui¢des de

Educagao Infantil, tornando assim uma educagao igualitaria. Ele ressalta a importancia de

)
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que promovam o desenvolvimento das criangas de forma integral.

A seguir, apresentamos um quadro comparativo elaborado pelas autoras, com base

nos documentos citados:

Documento

Concepcao de desenvolvimento

infantil

Praticas pedagogicas

DCNEI

A crianga ¢ vista como sujeito de
direitos, ativa, participativa, capaz
de produzir cultura e aprender nas
interagcdes e nas brincadeiras. O
desenvolvimento ¢ entendido de
forma integral, considerando os
emocionais,

aspectos  fisicos,

sociais e cognitivos.

Praticas que promovam interacdes
significativas, brincadeiras, escuta
da crianca, valorizagdo de sua
cultura e participacdo ativa. O
curriculo deve ser construido com
base nas experiéncias € no
cotidiano das criangas, respeitando

suas diferentes realidades.

RCNEI

Compreende a crianca como um
ser ativo, curioso e capaz de

aprender desde o seu nascimento

Valoriza o desenvolvimento em

seus multiplos aspectos, com
énfase no papel das experiéncias.
Incentivo ao brincar, as multiplas
linguagens, a expressdo artistica,
ao contato com a natureza e a
convivéncia. A proposta deve ser
flexivel, respeitando os ritmos e

interesses das criancgas.

Parametros
curriculares
Nacionais  para

Educagao Infantil

2

Reforcam que o desenvolvimento
da crianga se da a partir da
interacdo com o meio, por meio da
da da

acao, linguagem e

afetividade.

Praticas que promovam a

exploracao do ambiente,

atividades ludicas, incentivo a
linguagem oral, cuidado com o

bem-estar e a formagao de valores.
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A crianga € vista como um ser em | Valoriza¢do a individualidade de

constante desenvolvimento, que | cada crianga.

aprende por meio das experiéncias

A partir deste quadro-sintese, podemos inferir que o RCNEI — Referencial Curricular
Nacional para a Educa¢ao Infantil (1998) aborda como concepgao de desenvolvimento infantil
um processo global e integrado, abrangendo aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais e
culturais. Baseado em teorias construtivistas (com base em tedricos como Piaget, Vygotsky,
Wallon), entende a crianga como sujeito ativo, que aprende pela interagdo com o meio, com
outras criancas e adultos. A partir dessa concepgdo, podemos apontar como praticas
pedagogicas recomendadas no documento a organizagdo de situagdes de exploragdo,
descoberta e experimentagdo, valorizacdo da ludicidade (jogos, faz de conta, musica, artes
visuais, movimento, entre outros), promocao de experiéncias significativas que ampliem a
curiosidade, a linguagem e a socializa¢do, reconhecendo o ambito do cuidar e do educar sdo
indissociaveis.

Com base nos Parametros Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, temos a
concepe¢do de crianga como ser em desenvolvimento continuo, com aprendizagens que se dao
a partir da interagdo entre fatores biologicos, emocionais, cognitivos e sociais, destacando a
diversidade cultural e social como elementos que influenciam o desenvolvimento. As praticas
pedagogicas dizem respeito ao planejamento de atividades que integrem diferentes areas de
conhecimento (linguagem, matematica, natureza, sociedade, artes, movimento), com o
incentivo a participacdo da familia no processo educativo.

Conforme Duarte (2006), as apropriacdes acriticas das teorias educacionais podem
diluir seus fundamentos filosoficos e politicos, transformando conceitos em discursos

esvaziados, sem agdes que possam promover o desenvolvimento de modo efetivo.
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podem ser incorporados ao vocabulario pedagogico sem que haja efetiva transformagao das

praticas.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (2010), a crianga ¢
vista como sujeito histérico e de direitos, cidada desde o nascimento, e seu desenvolvimento
¢ compreendido como processo integral (fisico, psicoldgico, intelectual e social), que ocorre
nas interacdes e praticas sociais. Ocorre uma valorizacdo da pluralidade cultural e da infancia
como tempo presente. As praticas pedagogicas recomendadas sdo a criagao de contextos de
experiéncias diversificadas (expressao corporal, linguagens artisticas, oralidade, exploracao
da natureza e da cultura), planejamento de propostas inclusivas, democraticas e participativas,
que respeitem a diversidade cultural, étnico-racial e social e avaliagdes de carater formativo e
processual, sem carater classificatorio.

Nesta perspectiva, a pesquisa contribui para a realizacdo de debates e reflexdes sobre
as concepcdes de formagao que vem sendo apropriadas pelos professores ao longo do processo
formativo, o que implica na possibilidade de reflexdo critica sobre a necessidade de formacao
continua. Outro resultado relevante da pesquisa € o processo de mudanga das agdes docentes,
a partir da criticidade, oportunizada pelo contato com os resultados do estudo, buscando
promover em suas praticas, o desenvolvimento integral das criangas.

Nessa discussdo, observamos que se ndo houver uma leitura mais critica de buscar
compreender o modelo de desenvolvimento infantil proposto nas formagdes, nos documentos
oficiais, os termos vao esvaziando a pratica. A apropriacdo revela muitos elementos do
processo formativo, e em relagao dialética, o processo de objetivacdo nos permitira analisar
outras mediagdes presentes nesse movimento que constitui as praticas das professoras.

Para Duarte (2006, p. 112-113):

[...] a interpretacdo ¢ a de que a estratégia ideoldgica anteriormente
caracterizada e que vem sendo largamente difundida visa a construir um
ambiente de diluicdo dos antagonismos filosoficos, politicos, ideoldgicos,
criando uma atitude pragmatista na qual o confronto entre teorias e autores
¢ desvalorizado, facilitando, assim, a aceitagdo consensual e acritica de
propostas educacionais adequadas aos interesses do capitalismo
contemporaneo, interesses esses traduzidos pelos idearios neoliberal e pds-
moderno.
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processos de apropriagao dos documentos oficiais e das teorias educacionais tém uma relagao
com 0 modo como a formagao ocorre nos cursos de licenciatura, que, por sua vez, atendem a
outros vieses, ideoldgicos, politicos, econdmicos e sociais € que tais questdes necessitam ser
postas para que entendamos esses processos, para além das questdes que surgem apenas no
campo dos conceitos trabalhados de forma fragmentada e dissociados de outros ambitos.

Candau (1996) nos ajuda compreender a formagao continua de professores ao ressaltar
que a vida profissional docente € um processo complexo e heterogéneo, que sofre influéncia
de fatores diversos. Nessa perspectiva, ao longo do seu desenvolvimento profissional, os
professores apresentam interesses, expectativas, conflitos e situagdes que os fazem sentir a
necessidade de apoio e orientacdo que podem ser encontradas em procedimentos formativos
especificos, sejam cursos de extensdo ou mesmo cursos de pds-graduacdo. Disto decorre a
necessidade de o professor aprofundar os seus conhecimentos acerca dos dispositivos legais
que orientam a sua pratica.

A reflexo de Candau (1996) nos faz compreender que ao imergir na pratica, o
professor necessita se apropriar de aprendizagens acerca da pratica, pois sua formacao quase
sempre se mostra limitada diante de aspectos que sdo percebidos durante o inicio da atividade
profissional. Essa busca pela formagdo continua representa, portanto, um caminho para
promocao de novas formas de compreensdo da realidade. A formacao continua quando atende
as necessidades formativas dos professores possibilita, pois, o exercicio de reflexividade sobre
o cotidiano, a busca de outras dimensdes, pois a pratica de forma isolada ndo permite a
producao do conhecimento que atenda as demandas daquela realidade.

Nesse sentido, a pesquisa evidencia que a apropriacao critica dos documentos legais ¢
condicdo indispensavel para que a pratica pedagodgica se constitua como praxis
transformadora, conforme nos propde Vazquez (2011), pois a leitura isolada e
descontextualizada dos textos normativos pode conduzir a interpretagdes superficiais. E
necessario compreender os fundamentos teoricos, filoséficos e politicos que os sustentam,
situando-os no contexto das disputas ideoldgicas presentes em cada momento histérico da

producdo das teorias educacionais brasileiras.
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analisados convergem para uma visdo integral e inclusiva da crianca. Entretanto, sua
concretiza¢ao depende da formagdo docente, das condigdes institucionais e da postura critica
dos profissionais da educagdo. A pratica pedagogica, quando compreendida como atividade
orientada por fins emancipatdrios, pode contribuir para a formacao de sujeitos autdbnomos,
criticos e socialmente participativos.

Desse modo, reafirmamos que o estudo das bases legais ndo deve ser entendido como
mera exigéncia burocratica, mas como parte constitutiva do processo formativo docente. A
compreensdo das concepgdes de infancia e desenvolvimento nelas inscritas possibilita ao
professor alinhar sua pratica a principios democraticos, superando visdes reducionistas

fortemente sedimentadas na Educacao Infantil.

Conclusoes

A presente pesquisa nos mostra a relevancia de compreendermos as concepgdes
presentes nos documentos legais que embasam a pratica na Educacdo Infantil e orientarmos
nossa pratica, a partir das perspectivas orientadoras que constam nos referidos documentos.

Com base nessa discussao, ressaltamos que compreender os trés documentos permite
ao professor alinhar sua pratica a uma visdo ampla de infancia, reconhecendo a criangca como
sujeito ativo, de direitos, e promovendo acdes pedagogicas diversificadas, democraticas e
integradas que de fato favorecem o desenvolvimento integral.

A partir da analise mais aprofundada de cada documento, ¢ possivel compreender
como historicamente eles foram sendo ampliados e, embora, desde o primeiro (RCNEI, criado
em 1998) abordem o desenvolvimento integral da crianga como foco, outros aspectos
relevantes foram sendo inseridos, com base nas discussdes tedricas € sociais vigentes no
momento de elaboracdo de cada documento.

De forma especifica, podemos destacar, por exemplo, como RCNEI auxilia o professor
a planejar experiéncias pedagogicas que favorecam a ludicidade, a exploragdo e a curiosidade,
destacando o brincar como a forma central da crianga aprender, ampliando as nog¢des
tradicionalista acerca do brincar e do planejamento de acdes pedagdgicas. Os pardmetros
curriculares nacionais orientam o professor a articular diferentes areas do conhecimento e a

considerar o contexto sociocultural da crianga. Com isso, o trabalho
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diretrizes curriculares para Educagdo Infantil ampliam a consciéncia de que a crianga ¢ um
sujeito de direitos, incluindo dimensdes de afetividade, identidade, diversidade e cidadania.
Isso leva a praticas participativas, inclusivas e democraticas.

Portanto, o estimulo a reflexao acerca das bases legais pode contribuir para uma pratica
pedagogica critica e reflexiva, conforme propomos nessa pesquisa. Essa mudanca de postura
leva o professor a se perceber para além de um transmissor de conteudos e passar a ser
mediador de experiéncias significativas. Com isso, as praticas pedagogicas tornam-se mais
intencionais, planejadas de acordo com o desenvolvimento infantil e respeitando a
individualidade dos alunos, o que, por sua vez, contribui para o estimulo ao desenvolvimento
integral das criangas, e ndo apenas na &nfase aos aspectos cognitivos, como a escola vem
fazendo em seu percurso historico.

Dessa forma, compreende-se que o estudo dos documentos legais que orientam a
Educacdo Infantil ¢ indispensavel para a formagao e atuacdo docente, pois permite que o
professor tenha conhecimento das concepgdes de infancia, desenvolvimento e aprendizagem
que devem nortear sua pratica pedagdgica. Assim, ao se apropriar desses conhecimentos, o
professor passa a desenvolver praticas mais conscientes, planejadas e direcionadas da forma
correta, contribuindo para a garantia dos direitos de aprendizagem das criangas e para a
constru¢do de uma Educacao Infantil de qualidade, que respeite a crianga em sua totalidade e

em suas multiplas formas de aprender.

Referéncias Bibliograficas

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Referencial curricular nacional para a
educacao infantil. Secretaria de Educa¢ao Fundamental. Brasilia: 1998. v. 1 e 3.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n® 9.394/96, de 20 de Dezembro de 1996.

. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagcdo Fundamental. Referencial
Curricular
Nacional para a Educa¢ao Infantil. Brasilia, 1998.

. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagao Basica. Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacao Infantil. Brasilia, 2006. Disponivel
em:http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educint/eduinfparqualvoll.pdf

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Bésica. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil. Brasilia, 2010. Disponivel em:
http://ndi.ufsc.br/files/2012/02/Diretrizes Curriculares-para-a-E-1.pdf

. Base Nacional Comum Curricular: Educacao Infantil. Brasilia: MEC/Secretaria de

. Educagado Bésica, 2017. Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/

)

N UECE @ & AnecP



http://ndi.ufsc.br/files/2012/02/Diretrizes%20Curriculares-para-a-E-I.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/

XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRABUAMU.‘ SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

CANDAU, V. M. Ferrao. Formag¢ao Continuada de professores: tendéncias atuais. In: REALI,
A.M. M. R; MIZUKAMI, M; G. M. (orgs). Formacao de Professores: tendéncias atuais. Sdo
Paulo: EDUFSCar, 1996.

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 6. ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.
DUARTE, N. As apropriagdes das teorias psicologicas pela pratica educativa
contemporanea:a incorporacao de Piaget e de Vigotski ao ideario pedagogico. In: FACCi,
M.G.D; TULESKI,

S.C; BARROCO, S.M.S. (orgs). Escola de Vigotski: contribui¢des para a Psicologia ¢ a
Educacdo. Maringé: Eduem, 2009.

DUARTE, N. Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apropriagdes neoliberais e pos-
modernas da teoria vigotskiana. 4. Ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2006.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educagio: abordagens qualitativas.
Sdo Paulo: EPU, 1986

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da praxis. 2. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

N UECE ‘@ &5 AINPGP




