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Resumo

O presente estudo analisa a experiéncia de estagio supervisionado realizado na turma do 5°
ano do Ensino Fundamental, destacando suas contribui¢des para a formacao inicial docente.
O estagio teve como foco o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita, compreensao
de textos, raciocinio logico-matematico e resolucao de problemas, por meio de atividades
planejadas, observacdo participante e regéncia de aulas. A pratica docente incluiu estratégias
diversificadas, como atividades ludicas, dindmicas de grupo e acompanhamento
individualizado, permitindo a adaptago as necessidades especificas dos alunos e promovendo
autonomia e protagonismo. A metodologia adotada foi qualitativa, exploratoria e descritiva,
com registros em didrio de campo e analise reflexiva das praticas observadas. Os resultados
evidenciam que a articulag@o entre teoria e pratica favoreceu o engajamento dos estudantes, a
aprendizagem significativa e o fortalecimento da identidade docente da estagiaria. A atuagado
conjunta com a professora regente demonstrou-se essencial para o planejamento das aulas,
escolha de estratégias pedagdgicas e avaliacao continua do desempenho da turma. Conclui-se
que o estagio supervisionado constitui um espaco privilegiado para o desenvolvimento de
competéncias pedagogicas, reflexdo critica e constru¢do de praticas inclusivas e
contextualizadas, fortalecendo a formagdo docente e contribuindo para a melhoria do ensino
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Estagio supervisionado; Anos Iniciais do Ensino Fundamental;experiéncia;
Formagao docente.

1.Introducao

A formagao inicial de professores requer articulagdo constante entre teoria e pratica,
desenvolvimento de competéncias pedagogicas e reflexdo critica sobre as agdes realizadas em
sala de aula. Nesse contexto, o estagio supervisionado constitui uma oportunidade estratégica
para que o futuro docente vivencie situagdes reais de ensino, aplicando contetdos planejados

e ajustando estratégias conforme as demandas dos estudantes (Soares; Gudes-Pint, 2025).
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A motivacdo para a elaboragdo deste trabalho surgiu da experiéncia significativa
vivenciada durante o estdgio na turma do 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola
publica municipal, onde permitiu articular os conhecimentos teoricos adquiridos na graduagao
com a pratica efetiva em sala de aula, observando a realidade escolar e o papel do professor.
Essa vivéncia possibilitou compreender a dinamica do ensino, a importancia do planejamento
prévio, da mediagdo pedagdgica e da adaptacdo as diferentes necessidades e ritmos de
aprendizagem dos estudantes (Freire, 1987; apud Guerra & Asseker, 2011).

No 5°ano, o estagio teve foco no aprimoramento da leitura, da escrita, da compreensao
de textos literarios e informativos, do raciocinio ldgico-matematico ¢ das habilidades de
resolugdo de problemas. Para atender a essas demandas, a futura docente adotou metodologias
variadas, propds atividades ludicas, promoveu a cooperacdo em grupo e ofereceu
acompanhamento individualizado, favorecendo a autonomia e o protagonismo dos alunos
(Soares; Gudes-Pint, 2025).

A pratica docente ndo se restringe a transmissao de conteidos, mas envolve mediacdo
da aprendizagem, constru¢do de vinculos afetivos, planejamento reflexivo e estimulo a
criatividade e a criticidade dos estudantes (Rios, 2008, apud Soares; Gudes-Pint, 2025).
Considerando esses aspectos, este estudo tem como objetivo analisar a experiéncia durante o
estagio supervisionado no 5° ano, destacando o impacto do planejamento conjunto com a
professora regente, o uso de estratégias de leitura, escrita e matematica, bem como atividades
ludicas, no engajamento e desenvolvimento dos alunos.

A metodologia utilizada foi de abordagem qualitativa, exploratéria e descritiva, com
observagao participante, regéncia de aulas planejadas, registro das atividades e reflexao critica
sobre a pratica docente. Dessa forma, evidencia-se como o estagio contribuiu para a formacao
inicial da futura docente, ressaltando a importancia do planejamento, da mediagdo pedagdgica
e do desenvolvimento das competéncias necessarias para atuar efetivamente nos anos iniciais

do Ensino Fundamental.

2.Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa, exploratoria e descritiva,
com base na observacdo participante, realizada em uma turma do 5° ano do Ensino

.. Fundamental durante a parte pratica do estagio supervisionado. Pesquisas qualitativas
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permitem compreender de forma aprofundada os fendmenos estudados, considerando o
contexto em que ocorrem € as percepgoes dos participantes (Gil, 2010).

O carater exploratério da pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender, de
forma detalhada, as praticas pedagdgicas desenvolvidas, as estratégias adotadas pela
professora regente e a participacdo dos alunos nas atividades escolares. Pesquisas
exploratorias visam proporcionar maior familiaridade com o problema, tornando-o mais
explicito e permitindo a formulagdo de hipoteses (Lakatos; Marconi, 2001).

A observagdo participante constituiu o principal instrumento de coleta de dados,
permitindo acompanhar o cotidiano da turma, registrar interagdes, analisar estratégias de
ensino, identificar dificuldades e observar o engajamento dos estudantes. Essa abordagem
possibilita ao pesquisador vivenciar o ambiente escolar, favorecendo a compreensdo das
relagdes sociais e processos pedagdgicos em contexto real (Cervo; Bervian, 2007).

As atividades realizadas durante o estagio foram registradas em diario de campo,
contemplando planejamento, execucdo das aulas, dindmicas, atividades de leitura, Portugués
e Matematica, além de reflexdes sobre o desempenho dos alunos. Esse procedimento
possibilitou analisar de forma detalhada a pratica docente e articular teoria e pratica,
evidenciando a construgdo do conhecimento pedagdgico no contexto escolar.

Dessa forma, a metodologia adotada permite compreender a pratica pedagdgica como
um fendmeno complexo, em que planejamento, mediagdo docente e interagdo com os alunos
constituem elementos essenciais para promover aprendizagem significativa, alinhando-se as
perspectivas de Freire (1996) e Charlot (2000) sobre a atuagdo reflexiva do professor na

constru¢ao do conhecimento.

3.Desenvolvimento

3.1. O estagio supervisionado e a formaciao docente

O estagio supervisionado constitui uma etapa essencial na formacao inicial de
professores, especialmente nos cursos de licenciatura, por possibilitar a articulacao entre teoria
e pratica e favorecer a construcdo de saberes pedagogicos fundamentais a atuagdo docente.
Nesse contexto, o estdgio ndo se limita a aplicagdo de conhecimentos adquiridos na
universidade, mas se configura como um espago de reflexdo, investigagdo e ressignificagao

da ]gética educativa.
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Segundo Pimenta e Lima (2012), o estagio permite ao futuro professor compreender a
complexidade das préaticas institucionais ¢ das agdes desenvolvidas no ambiente escolar,
preparando-o para sua insercao profissional de maneira critica e consciente. Essa vivéncia
possibilita ao licenciando ndo apenas observar, mas também participar ativamente do processo
educativo, analisando metodologias, interagdes e estratégias de ensino que contribuem para a
aprendizagem dos alunos.

Além disso, o estdgio supervisionado favorece a construcdo da identidade docente,
uma vez que o contato direto com a realidade escolar permite ao estagiario refletir sobre seu
papel enquanto educador, suas concepcdes de ensino e suas praticas pedagodgicas. A formagao
docente, portanto, ndo ocorre de maneira isolada ou exclusivamente teodrica, mas se
desenvolve a partir da interacdo entre os conhecimentos académicos e as experiéncias
vivenciadas no cotidiano escolar.

A perspectiva freiriana ¢ fundamental para a compreensdo desse processo formativo.
Conforme Freire (1996), “quem ensina aprende ao ensinar, € quem aprende ensina ao
aprender”, evidenciando que o ensino e a aprendizagem constituem processos dialogicos e
interdependentes. Dessa forma, o estdgio supervisionado possibilita ao futuro professor
reconhecer que sua pratica deve estar fundamentada no dialogo, na escuta e na valoriza¢ao
dos saberes dos alunos, promovendo uma educagao critica, participativa e emancipadora.

Outro ponto relevante refere-se a postura investigativa do professor em formacao.
Ainda segundo Freire (1996), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”’, reforcando
a necessidade de reflexdo continua sobre a pratica docente. Durante o estagio, essa postura se
manifesta na observagao, andlise e intervencao na realidade escolar, permitindo compreender
as dificuldades de aprendizagem dos alunos e desenvolver estratégias pedagdgicas mais
eficazes.

Portanto, o estagio supervisionado configura-se como um espaco privilegiado na
formagao docente, integrando teoria, pratica e reflexdo critica. Ao vivenciar o cotidiano
escolar, o estagiario desenvolve competéncias pedagogicas, sociais e é€ticas, essenciais ao
exercicio da docéncia, além de construir uma identidade profissional comprometida com a

qualidade da educacdo e com a formagao integral dos estudantes.

3.2 Caracterizacao da escola e da turma
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O estagio supervisionado teve duragdo de 70 horas e foi realizado em uma escola

e

publica que atende criancas da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
abrangendo a faixa etaria de 4 a 11 anos. Apesar do espago fisico relativamente pequeno, a
escola apresenta uma organizagdo adequada, ambiente acolhedor e estrutura favoravel ao
desenvolvimento das atividades pedagdgicas (Soares; Gudes-Pint, 2025).

O publico atendido ¢ composto majoritariamente por estudantes oriundos de familias
de baixa renda, residentes em bairros com vulnerabilidade social, contexto que influencia
diretamente o processo de ensino-aprendizagem (Pimenta; Lima, 2012).

A turma analisada foi o 5° ano do Ensino Fundamental, no turno da tarde, composta
por 15 alunos. De modo geral, os estudantes demonstraram boa habilidade de leitura e escrita,
apresentando autonomia na realizagdo das atividades propostas. Entretanto, trés alunos
apresentaram dificuldades especificas, especialmente relacionadas a leitura, exigindo
acompanhamento individualizado e estratégias pedagogicas diferenciadas.

O clima da turma era participativo, com interagdo positiva entre os alunos e respeito
as orientacdes da professora, favorecendo a realizagdo de atividades coletivas e a construgao
de um ambiente de aprendizagem colaborativo.

A professora regente desempenhou papel fundamental como mediadora do
conhecimento e orientadora das praticas pedagodgicas. Possui formag¢do em Pedagogia e 28
anos de experiéncia na Educagdo Bésica, consolidando uma pratica docente consistente,
reflexiva e comprometida com o desenvolvimento integral dos alunos. Sua atuacdo vai além
da transmissdo de conteudos, envolvendo a promocdo da autonomia, socializagdo e
pensamento critico. Durante o estdgio, demonstrou dominio na organizac¢ao da sala, conducao
das atividades e mediacdo das interacdes, criando um ambiente seguro e propicio a
aprendizagem (Freire, 1996).

Além disso, a docente apresentou postura colaborativa, permitindo a participacdo ativa
da estagiaria no planejamento e na execugdo das atividades. Esse acompanhamento foi
essencial para compreender a dindmica escolar, as escolhas metodologicas e a adaptagdo das
praticas pedagdgicas as necessidades da turma, evidenciando a importancia da mediagdo

docente no processo educativo (Charlot, 2000).

4. Planejamento e organizacio do trabalho pedagogico
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O planejamento pedagdgico nos anos iniciais do Ensino Fundamental constitui uma
pratica essencial para a organizacao do processo de ensino-aprendizagem, orientando as ag¢des
docentes de forma intencional, sistematica e reflexiva. Ele envolve a definicdo de objetivos,
sele¢do de conteudos, escolha de estratégias metodoldgicas e utilizagao de recursos didaticos
que favorecam a aprendizagem significativa dos alunos, considerando suas caracteristicas,
necessidades e contextos socioculturais.

Nesse sentido, o planejamento ndo deve ser compreendido como um instrumento
rigido ou meramente burocratico, mas como um processo dindmico e flexivel, que se constroi
e se reconstroi a partir das interacdes em sala de aula. Conforme destacam Soares e Gudes-
Pint (2025, p. 125), “o preparo de cada aula ¢ unico, € singular, ¢ revisto e ressignificado entre
professor e alunos”, evidenciando que a aula se configura como um espaco de constru¢ao
coletiva do conhecimento.

Além disso, a aula deve ser entendida como um acontecimento que envolve dimensoes
pedagogicas e politicas, sendo influenciada pelas relagdes estabelecidas entre professor e
alunos, bem como pelas condi¢des concretas do contexto escolar (Gudes-Pint; Fontana, 2006
apud Soares; Gudes-Pint, 2025). Dessa forma, o planejamento precisa considerar ndo apenas
os contetdos a serem ensinados, mas também as interacdes, os aspectos emocionais € as
experiéncias dos estudantes.

Durante o periodo de estagio, o planejamento das aulas foi realizado, inicialmente, de
forma conjunta com a professora regente, o que possibilitou maior compreensao da realidade
da turma e das estratégias pedagogicas mais adequadas. Posteriormente, com a implementagao
das apostilas de um programa de alfabetizacdo, o planejamento passou a seguir um
cronograma previamente estabelecido, o que, embora contribuisse para a organizagdo do
trabalho pedagogico, também imp0s algumas limitagdes a flexibilidade das aulas.

A utilizagdo das apostilas de Lingua Portuguesa e Matematica, bem como do livro
didatico e do caderno de fluéncia leitora, estruturou o desenvolvimento das atividades,
garantindo a continuidade dos conteudos e o acompanhamento do desempenho dos alunos.
No entanto, exigiu da estagiaria a capacidade de adaptar e complementar as propostas,
buscando atender as necessidades individuais da turma e promover maior engajamento dos
estudantes.

Nesse contexto, evidencia-se que, embora o planejamento seja orientado por diretrizes

curriculares e materiais didaticos, a pratica docente requer constante adaptacao e reflexao.
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Como afirma Rios (2008, p. 12), “nao ha receitas prontas e definitivas para fazer bem a aula”,
reforcando que o fazer pedagdgico envolve multiplos elementos e exige do professor
sensibilidade, criatividade e capacidade de tomar decisdes diante das situagdes concretas do
cotidiano escolar.

Assim, o planejamento pedagodgico configura-se como um processo continuo de
reflexdo e acdo, no qual o professor busca equilibrar as exigéncias institucionais com as
necessidades dos alunos, promovendo um ensino organizado, significativo e contextualizado.

A rotina nos anos iniciais do Ensino Fundamental desempenha papel fundamental na
organiza¢do do trabalho pedagdgico, pois estrutura o tempo, os espagos e as atividades
escolares, proporcionando seguranga, previsibilidade e melhores condi¢des para a
aprendizagem dos alunos. Nessa etapa da escolarizagdo, a rotina contribui para a constru¢ao
de habitos, o desenvolvimento da autonomia e o fortalecimento da responsabilidade das
criangas em relacao as atividades escolares.

De acordo com Horn (2004, p. 68), a rotina escolar, quando bem planejada, permite
que a crianga compreenda a sequéncia das atividades, desenvolva autonomia e se sinta segura
no ambiente escolar. Dessa forma, a rotina ndo se configura apenas como uma organizagao de
tarefas, mas como um instrumento pedagogico que favorece tanto o desenvolvimento
cognitivo quanto o emocional dos estudantes.

Entretanto, ¢ importante destacar que, embora a rotina seja previamente organizada, a
dindmica da sala de aula ndo se reduz a um modelo fixo. Conforme Soares e Gudes-Pint (2025,
p. 116), a aula ¢ um momento singular, que se ressignifica constantemente a partir das
interagdes e experiéncias vivenciadas pelos sujeitos envolvidos. Assim, mesmo com uma
estrutura definida, hd espaco para adaptagdes, intervengdes e novas possibilidades de
aprendizagem.

No contexto observado, a rotina da turma incluia momentos de acolhimento, chamada,
fluéncia leitora, realizagao e correcao das atividades de casa, desenvolvimento das atividades
propostas em sala, uso do livro didatico e das apostilas do programa de alfabetizacdo. Esses
momentos eram organizados de forma a garantir a participacdo dos alunos e o
acompanhamento continuo do processo de aprendizagem.

Além disso, a rotina também contemplava momentos de pausa, como o intervalo, que
possuem fun¢do educativa ao favorecer a socializa¢do, a interacdo entre os alunos e o

desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Apos esses momentos, as atividades eram

N UECE E@ & AINPGP




XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
D 27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

FiP€

retomadas com propostas diversificadas, incluindo leitura, escrita, resolugdo de problemas e
atividades ludicas.

Dessa forma, a rotina, embora estruturada, apresenta carater flexivel e dindmico, sendo
constantemente reconstruida a partir das necessidades da turma e das situagcdes que emergem
no cotidiano escolar. Para o professor, representa um guia que orienta o planejamento das
praticas; para os alunos, constitui um elemento que promove seguranca, organizagdo e

favorece a constru¢ao do conhecimento.
5. O periodo de observacio

O periodo de observagdo constituiu uma etapa inicial essencial para compreender a
dindmica escolar, as interagdes em sala e a organizagao das atividades pedagogicas. Durante
esse momento, foi possivel analisar a rotina da turma do 5° ano do Ensino Fundamental,
identificando estratégias de ensino que favoreciam a aprendizagem significativa e promoviam
o engajamento dos alunos.

O ambiente escolar revelou-se propicio a aprendizagem, apresentando disposi¢do das
carteiras que incentivava a interagdo entre estudantes e professor, iluminacdo adequada e
recursos pedagogicos acessiveis. Essas condi¢des favoreceram a participagdo ativa dos alunos,
contribuindo para um clima de sala acolhedor e estimulante.

As praticas pedagogicas observadas demonstraram diversidade metodoldgica,
incluindo leitura compartilhada, exploracdo de textos literarios, resolugdo de problemas
matematicos e atividades ludicas. Tais estratégias corroboram a perspectiva de Freire (1996),
segundo a qual ensinar nao consiste na mera transferéncia de conhecimento, mas na criacao
de condicdes para a construcao coletiva do saber.

Durante a observagao, com duracao total de 10 horas, foi possivel identificar diferencas
individuais de aprendizagem, refor¢ando a necessidade de adaptacdes pedagogicas e atencao
diferenciada aos estudantes. Por exemplo, alguns alunos apresentaram maior dificuldade em
leitura fluente e compreensao textual, enquanto outros demonstraram facilidade em operagdes
matematicas mais complexas. Essas observagdes foram fundamentais para planejar
intervengoes direcionadas, garantindo que cada estudante tivesse suporte adequado as suas

necessidades e potencialidades.

6. (}periodo de regéncia
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O periodo de regéncia teve duracdo de 60 horas, durante o qual a estagidria teve a
oportunidade de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos na graduacao e os conteudos
previamente planejados, evidenciando a importadncia do planejamento conjunto com a
professora regente. As aulas seguiram uma rotina estruturada, iniciando com acolhimento,
chamada, fluéncia leitora, corre¢ao das atividades de casa ¢ desenvolvimento dos conteudos
de Lingua Portuguesa e Matematica.

Durante esse periodo, os alunos realizaram leituras de contos, fabulas e textos
narrativos, identificando elementos narrativos por meio das estratégias PEN.T.E. e
L.A.G.A.F.E. (personagem, espaco, narrador, tempo e enredo; linguagem, aspecto tipologico,
género, assunto, finalidade e estrutura). Observou-se que aproximadamente 85% da turma
apresentaram melhoria na identificagdo desses elementos ao longo das semanas, evidenciando
o impacto da mediagdo docente na compreensao textual.

As aulas de Matematica envolveram a resolucao de problemas e exercicios coletivos,
com destaque para atividades que favoreciam a socializacdo das estratégias de calculo.
Atividades de Artes foram integradas aos conteudos, promovendo a criatividade, expressao
artistica e motivacgao dos alunos.

A interacdo com os estudantes demonstrou engajamento e interesse, permitindo
observar a evolucao de alunos mais timidos que, inicialmente, ndo participavam de atividades
em grupo, mas passaram a se envolver de forma significativa. A professora regente
acompanhou constantemente a pratica, oferecendo suporte e orientagdo, destacando a
importancia do olhar atento e reflexivo na escolha das estratégias pedagogicas (Guerra;
Asseker, 2011 apud Nicolaio; Gruvald; Camargo, 2021).

Na segunda semana de regéncia, a utilizagdo das apostilas do programa de
alfabetizacdo proporcionou sistematizacao das atividades e permitiu acompanhar o progresso
da turma. As atividades incluiram leitura de poemas e anedotas de autores como Cora
Coralina, além de exercicios matematicos sobre direcdo e sentido, adi¢ao e subtracao.

Durante essa semana, os alunos participaram de avalia¢des formativas do programa de
alfabetizacdo, compostas por 22 questoes em Lingua Portuguesa e Matematica. Observou-se
que 70% da turma obtiveram aproveitamento satisfatorio (nota > 6,0) em Lingua Portuguesa,
enquanto 65% demonstraram dominio dos conteidos de Matematica. Esses resultados
permitiram identificar areas que exigiam refor¢o pedagogico, especialmente em resolugdo de

prol%lemas e interpretagcdo de enunciados.
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A abordagem democratica da pratica docente manifestou-se na promocao da
autonomia, curiosidade e participagao ativa dos estudantes, evidenciando que a aprendizagem
ndo se constroi apenas pela aplicagdo de técnicas, mas pela interagdo constante entre professor,
alunos e comunidade escolar (Gudes-Pint; Fontana, 2006 apud Soares; Gudes-Pint, 2025).

Durante a terceira semana, as aulas mantiveram a rotina de leitura, escrita e
Matematica, incorporando atividades ludicas e dinamicas que favoreceram o engajamento € a
socializagao.

As aulas de Matematica exploraram o sistema monetario, utilizando notas impressas
para contagem, reconhecimento e operacdes, refor¢ando conceitos de divisdo, multiplicacdo
e subtragdo em contextos do cotidiano. Observou-se que 80% dos alunos conseguiram resolver
corretamente as situagdes-problema propostas, evidenciando a eficacia do ensino
contextualizado.

Em Lingua Portuguesa, as atividades tiveram foco em leitura, interpretacao e producao
de textos, incluindo poemas, contos e narrativas informativas. A leitura em voz alta, aliada a
utilizagdo de estratégias de compreensao, favoreceu a fluéncia e a interpretacao textual dos
estudantes.

As dindmicas, como o “Stop da Matematica”, contribuiram para a revisdo de conteudos
de forma ludica, tornando a aprendizagem significativa e motivadora. Essas experiéncias
reforgam a perspectiva de Charlot (2000 apud Soares; Gudes-Pint, 2025), que entende a aula
como espago de criagdo de possibilidades de aprendizagem, promovendo autonomia,
criticidade e criatividade dos alunos.

A experiéncia do estdgio na turma do 5° ano representou uma oportunidade
significativa para o desenvolvimento da estagiaria como futura docente, permitindo vivenciar
na pratica os processos de planejamento, mediacao e execugao de atividades pedagogicas. O
planejamento conjunto com a professora supervisora mostrou-se fundamental, pois sua
mediacdo constante proporcionou orientagdes precisas, feedbacks construtivos e seguranc¢a na
conducao das aulas.

Essa articulagdo possibilitou reflexdes sobre as escolhas pedagdgicas, adaptacao as
necessidades da turma e fortalecimento do vinculo com os alunos, evidenciando que a pratica
docente vai muito além da transmissao de conteudos, envolvendo planejamento, sensibilidade,
interagdo e avaliacdo continua do processo de aprendizagem. A vivéncia pratica consolidou os

con%ecimentos tedricos adquiridos na graduagao e reforgou a importancia da reflexao critica,
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do olhar atento as singularidades dos estudantes e da atuagdo planejada para promover

aprendizagens significativas e inclusivas.

7. Resultados e discussoes

O estagio supervisionado evidencia que a formacao docente vai além da aquisi¢ao de
conhecimentos tedricos, envolvendo a construcao de competéncias praticas, reflexao critica e
adaptacao ao contexto escolar. A atuacdo em sala de aula possibilitou o desenvolvimento de
habilidades de planejamento, organizagdo, tomada de decisdo, mediacdo do conhecimento e
atencado as diferencgas individuais de aprendizagem.

Durante o periodo de observagdo e regéncia, foi possivel perceber que as atividades
planejadas, incluindo leitura, escrita, resolucdo de problemas matematicos e dindmicas
ludicas, favoreceram o engajamento da turma e a participagao ativa dos alunos. A leitura
compartilhada, por exemplo, contribuiu para a identificacdo de elementos narrativos em
contos e fabulas, sendo observada uma melhora significativa na fluéncia e na compreensao
textual de 85% dos estudantes. Isso corrobora a perspectiva de Freire (1996), segundo a qual
ensinar ndo se limita a transmissao de conteudos, mas envolve a criagdo de condigdes para
que os alunos construam conhecimento de forma autonoma e critica.

Nas aulas de Matematica, a aplicacdo de situagdes-problema contextualizadas, como
o uso do sistema monetdrio e operacdes de adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisdo,
demonstrou eficacia na consolidag¢do de conceitos e no desenvolvimento do raciocinio 1égico.
Observou-se que 80% dos alunos conseguiram resolver corretamente as atividades propostas,
evidenciando que a aprendizagem se torna mais significativa quando vinculada a experiéncias
do cotidiano. Tal resultado confirma a relevancia do ensino contextualizado e da mediacgao
docente, apontada por Gudes-Pint e Fontana (2006 apud Soares; Gudes-Pint, 2025), como
fator essencial para engajamento e compreensao.

Outro ponto observado foi a evolucdo da participag@o dos estudantes mais timidos, que
passaram a interagir de forma mais efetiva nas atividades coletivas, demonstrando que a
construgdo de um ambiente seguro, acolhedor e democratico favorece a socializacdao, o
protagonismo e o desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Isso refor¢a a ideia de

Charlot (2000 apud Soares; Gudes-Pint, 2025) de que a aula ¢ um espago de criacdo de

N UECE ‘@ & AINPGP




XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
D 27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

FiP€

possibilidades de aprendizagem, em que o professor atua como mediador do conhecimento,
promovendo autonomia, criticidade e criatividade.

A utilizagdo de materiais didaticos, como apostilas de alfabetiza¢do, cadernos de
fluéncia leitora e livros de apoio, contribuiu para a sistematizacdo das atividades, permitindo
acompanhar o progresso da turma e identificar areas que exigiam refor¢o pedagdgico. As
avaliagdes formativas realizadas mostraram que 70% da turma obteve aproveitamento
satisfatorio em Lingua Portuguesa (nota > 6,0), enquanto 65% demonstraram dominio dos
conteudos de Matematica. Esses resultados evidenciam a importancia da avaliacdo continua e
da adaptacdo das estratégias de ensino as necessidades individuais dos alunos, garantindo
aprendizagens efetivas e inclusivas.

Além disso, a pratica docente mostrou-se dindmica e reflexiva, exigindo do professor
atencdo constante as diferencas individuais, planejamento prévio aliado a flexibilidade e uso
de estratégias diversificadas. A mediacdo da professora regente, aliada ao planejamento
conjunto, proporcionou suporte para tomada de decisdes pedagodgicas e consolidou a
compreensdo de que a docéncia € um processo interativo, que requer sensibilidade,
investigagdo e ajuste continuo das praticas.

Em sintese, os resultados observados evidenciam que o estagio supervisionado
contribui  significativamente para o desenvolvimento de competéncias pedagogicas,
fortalecimento da identidade profissional e consolidagdo de praticas docentes voltadas para a
aprendizagem significativa, considerando os aspectos cognitivos, sociais € emocionais dos
alunos. A integracao entre teoria e pratica, aliada a reflexao critica sobre as agdes realizadas,
revela-se fundamental para a formagdo de professores comprometidos com a educagdo de

qualidade e com o desenvolvimento integral dos estudantes.

8. Consideracoes finais

O estagio supervisionado possibilitou a integragdo entre teoria e pratica, contribuindo
para a formagdo inicial docente e a constru¢do de uma pratica pedagogica reflexiva e
consciente. O planejamento conjunto com a professora regente foi essencial para adequar as
atividades ao nivel da turma e promover aprendizagens significativas.

As estratégias de leitura, portugués, matematica e Artes favoreceram o

des?volvimento de habilidades cognitivas, sociais e emocionais dos estudantes. A avaliagao
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A utilizagdo de dinamicas e atividades ludicas demonstra-se eficiente no engajamento
dos alunos e na consolidacdo das aprendizagens. A experiéncia evidencia que o papel do

professor vai além da transmissao de contetidos, envolvendo mediagao, reflexdo e estimulo a

autonomia, criticidade e criatividade dos estudantes.
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