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RESUMO

Este trabalho aborda a Lei n° 15.100/2025 em agéo e as experiéncias vivenciadas pelos professores ¢
gestores na escola, a partir da sua restricdo a dispositivos digitais nos contextos escolares. O objetivo
geral da pesquisa é compreender os desafios, as formas de apropriagdo e resisténcia a aplicagdo desta
Lei no cotidiano escolar. Para alcangar essas percepcdes, foi utilizado o percurso metodologico que
consiste na abordagem qualitativa, tendo em vista a exploragdo bibliografica e a aplicagdo de um
questionario com professores e gestores de uma escola publica estadual de tempo integral, do Municipio
de Asst/RN. O estudo evidencia as apropriagdes cotidianas mediante as tecnologias digitais € como isso
tem influenciado o cotidiano escolar, a compreensao dos professores e gestores acerca da complexidade
que envolve ndo s6 o cumprimento de uma normativa, como também interfere nos ambitos sociais,
pedagdgicos e culturais. Aliado a isso, ressalta-se no presente trabalho, a importancia da participagao da
comunidade escolar nas decisdes institucionais da escola, visando uma melhor adaptagdo para aplicagio
da lei, considerando os aspectos especificos da realidade vivenciada.

Palavras-chave: Lei n° 15.100/2025. Tecnologias digitais. Cultura digital. Politicas educacionais.

INTRODUCAO
O presente estudo aborda a tematica da apropriagdo e das formas de resisténcia a partir

da aplicacdo da Lei n° 15.100/2025 no cotidiano escolar. Considerando que essa legislagdo
estabelece restricdes ao uso de aparelhos eletronicos portateis em ambientes educativos, suas
implicagdes devem ser estudadas presumindo que as dindmicas, convivéncia e praticas
pedagdgicas sao diretamente afetadas por ela.

Assim, esta pesquisa busca contribuir para o entendimento de como a percepc¢ao de
gestores e professores tém interpretado a legislagdo e incorporado em suas agdes, bem como
compreender os efeitos desta sobre o processo educacional. Para tanto, esta pesquisa apoia-se
no método qualitativo e estuda, além da regulacdo, estudos tedricos baseados no uso da
tecnologia em sala de aula e nas experiéncias dos profissionais de uma escola estadual de tempo
integral do municipio de Assu, Rio Grande do Norte (RN).

Conforme Marconi e Lakatos (2017, p. 185), a pesquisa constitui-se como "um
procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer tratamento cientifico e
se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais" (2017,
p. 37. Como procedimento de coleta, utilizou-se um formuldrio do Google Forms com
perguntas subjetivas direcionadas a trés professores da instituigdo. As questdes abertas

pen?itiram que os participantes expressassem livremente suas percepcoes sobre o interesse da
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pesquisa, garantindo profundidade interpretativa. O formulario foi elaborado com objetividade
e clareza, assegurando autonomia aos respondentes, anonimato e sigilo das informagdes.

Esta pesquisa parte da seguinte problematica: “Quais sao os desafios, percepcoes e

impactos da aplicacao da Lein. 15.100/2025 em uma escola estadual de tempo integral no Assu-
RN, considerando a perspectiva de professores e gestores?”. O trabalho tem como objetivo geral
compreender os desafios, as formas de apropriagdo e resisténcia a aplicacdo da Lei n.
15.100/2025 no cotidiano escolar.

PERCEPCOES DOCENTES SOBRE A IMPLEMENTACAO DA LEI N° 15.100/2025:
APROPRIACOES, TENSOES E CONTRADICOES NO COTIDIANO ESCOLAR
A andlise das questdes evidencia trés dimensdes centrais para a pesquisa, sdo elas: a

compreensdo da lei por parte dos professores; o uso das TICs no cotidiano escolar; e as
percepcdes docentes sobre a aplicacao da lei, os desafios e impactos dessa restricdo. Observa-
se que ha convergéncias importantes acerca da realidade escolar como um todo, mas também
divergéncias que refletem possiveis realidades distintas dentro do mesmo espaco.

No que tange ao perfil profissional dos professores participantes desta pesquisa, o
questionario realizado pelo Google Forms traz perguntas simples sobre género, nivel de
formagdo, a area de atuagdo do profissional e o tempo que este tem na area educacional. Com
o intuito de preservar a identidade destes, foram-lhes atribuidos nomes ficticios comuns para

representa-los.

Quadro 1: Perfil profissional dos professores.

PERFIL PROFISSIONAL DOS PROFESSORES
NOME FICTiCIO Pedro Tiago Jodo
GENERO Masculino Masculino Masculino

NiVEL DE FORMACAO Doutorado Mestrado Especializacao
AREA DE ATUACAO Geografia Area técnica - Historia, Artes e
Eletrotécnica Projeto de Vida

TEMPO DE ATUACAO NA De 6 a 8 anos De 6 a 8 anos De 6 a 8 anos

EDUCACAO

Fonte: Elaboracdo da autora, 2025.

O perfil profissional dos trés professores revela um quadro relativamente homogéneo
em termos de género, formacdo em nivel superior e tempo de experiéncia profissional na
educagdo, no entanto, se difere quanto a area de atuagdo e aos niveis de escolaridade. Todos os

\ ¥ profissionais sdo do género masculino e possuem o mesmo intervalo de tempo na educagao, ou

seja,? entre 6 a 8 anos de experiéncia, 0 que aponta um grupo com uma carreira prgiiss il ab

onsolidada. A
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Quanto a formagdo profissional, ha uma diversidade de niveis académicos, sendo um
professor possuidor de doutorado, outro com mestrado e o terceiro com especializagdo. Essa
variacao formativa pode impactar suas praticas pedagogicas ou as concepgdes sobre politicas
educacionais, como a Lei n° 15.100/2025, mesmo que o tempo de experiéncia esteja em um
intervalo de tempo igual. Por fim, entendemos que, por todos os professores atuarem em uma
escola integral que dispde de cursos profissionalizantes, podem estar relacionados em conjunto
com metodologias e modelos de ensino especificos, marcados por maior carga horaria,
interdisciplinaridade e projetos em comum. Dessa forma, esse contexto pode influenciar tanto
na aceitagdo quanto na resisténcia a aplicacdo da lei de restri¢do aos aparelhos tecnologicos
portateis.

Quadro 2: Pergunta 1
Como vocé compreende a Lei n° 15.100?
Pedro: Proibi¢ao de uso, pelos alunos, do celular em ambiente escolar.
Tiago: Proposta para melhor efetividade da aprendizagem de um conteudo.
Jodo: Lei que restringe o uso de aparelhos eletronicos em escolas.

Fonte: Elaboracao da autora, 2025.

Para melhor compreensao, ressalta-se que o professor Pedro utilizou a palavra proibi¢ao
em sua compreensao da lei, o que difere do termo restricdo proposto no documento oficial, no
entanto sugere algo ainda mais imposto, como € o caso dessa lei. Dessa forma, entendemos que
tanto ele como o professor Jodo, apresentam em suas respostas uma compreensdo alinhada com
o foco do texto legal, ou seja, vinculadas sobretudo ao controle dos aparelhos eletronicos ou,
em especifico, ao celular, dentro da escola.

Percebe-se que a leitura dos profissionais apresenta, de maneira predominante, um
carater essencialmente normativo, o que aponta que a realidade legislativa e os discursos
oficiais j& alcangaram o contexto escolar. No entanto, apesar do entendimento alinhado as
diretrizes formais, ndo sugere de forma clara como esses profissionais interpretam tais normas
e como elas sdo ressignificadas em sua pratica pedagogica.

Essa auséncia de posicionamentos mais reflexivos sugere que, apesar de conhecerem a
lei, os profissionais, em sua maioria, ndo se apropriam dela como instrumento de orientagao
pedagogica, somente reproduzem, sem levar em conta a fundamentacdo e discussdo das
problemadticas que podem advir dessa legislacao.

O professor Tiago, por sua vez, apresenta uma resposta menos repetitiva ou imediata, o
que pode sugerir uma interpretacdo diferente dos demais acerca da aplicacdo da lei. Ele ndo se

resume a termos que estdo postos quando nos referimos ao texto legal, pelo contrario, ja nos

ir da restricao dg
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Assim como sugere o resumo do guia global sobre tecnologia e educagdo da UNESCO
(2023), avaliagdes internacionais, como as do Programa de Avaliagdo Internacional de
Estudantes (Programme for International Student Assessment — PISA), demonstram uma
correlagdo negativa entre o uso excessivo das TICs e o desempenho académico. Neste relatorio,
apontam ainda que, em diversos paises analisados, verificou-se que até mesmo a proximidade
fisica do celular pode ser motivo de distragdo.

Alinhado a isso, o participante atribui a lei uma proposta que auxilia na efetivagdo da
aprendizagem. Essa leitura precede que o professor reconhece a relagdo entre o uso dos
aparelhos com a atengdo e foco por parte dos alunos, atribuindo um sentido mais pedagogico
ao responder a questdo. Frente a isto, a segunda questao do questionario traz uma especificidade
maior em relagdo as praticas desempenhadas em sala de aula com os recursos tecnoldgicos
digitais.

Quadro 3: Pergunta 2
Quais tecnologias digitais vocé costuma usar (ou permitir que os alunos usem) como apoio ao ensino e a
aprendizagem? Em quais situacdes essas ferramentas sdo utilizadas?
Pedro: Uso o celular, como auxilio a aprendizagem por GPS e geolocalizagdo. Utilizo para que os alunos
possam se inserir e se localizar no espago.
Tiago: Softwares especificos e paginas de busca online. Situagdes para realizagdes de atividades pedagogicas.

Jodo: Notebook, celulares e tablets.
Fonte: Elaboracio da autora, 2025.

O conjunto das respostas nos permite entender de forma mais acentuada que os
professores ndo sao contrarios ao uso das tecnologias em sala de aula, visto que citaram algumas
das ferramentas tecnologicas que eles utilizam em suas metodologias de ensino, sdo elas: o
proprio celular, notebooks, tablets, softwares e sites especificos que atendam ao intuito
pedagdgico. O professor Pedro, por exemplo, citou o uso do GPS para o estudo da
geolocalizacdo nas aulas de geografia, demonstrando um aporte teérico vinculado ao uso de
recursos como ferramentas para auxiliar no ensino-aprendizagem dos seus alunos. Como
acentua Silva (2016, p. 105-106), quando deixamos o papel passivo de consumidor e a partir
das tecnologias, produzimos sentidos e conhecimentos, ¢ que caminhamos para o potencial
transformador na sociedade.

Ao permitir que os alunos tenham essa experiéncia de situar-se a partir do uso de
tecnologias digitais e compreendam o espago com esse recurso, o docente transforma esse
aprendizado, levando-os a pensar no celular como uma ferramenta pedagogica e cognitiva, e
ndo apenas comunicacional, como normalmente ¢ utilizado.

« Essa pratica docente também revela uma consciéncia de praticas didaticas que se
alinﬁam com a cultura digital, desde que seja de forma planejada e orientada. Ngmsas@d

alo observa-se um indicati
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a partir do conteudo especifico do componente curricular que ele ministra. Essa utilizagdo
permite aos alunos conhecer novas formas de buscar informagdes e conhecimentos, tendo em
vista que apesar de saberem manusear os aparelhos e dominarem aplicativos e ferramentas
digitais, alguns ndo sabem como ou onde pesquisar conteudos educacionais relevantes e
confiaveis.

A alfabetizacdo digital desses estudantes ¢ fundamental para a construcdo de um
conhecimento pleno, onde desenvolvem de forma critica e responsavel as competéncias
necessarias para participar plenamente das atribuigdes na cultura digital. Para isso, ¢ igualmente
necessario que haja preparagdo dos profissionais. Investir na formag¢do continuada dos
professores que ja atuam em sala de aula, ¢ oferecer aos alunos também a oportunidade de uma
aprendizagem mediada pelas tecnologias.

Nesse sentido, percebemos a forma com que o professor Jodo menciona o uso de
variadas ferramentas, no entanto, nao detalha os contextos nos quais ele as utiliza. Essa resposta
pode indicar que, apesar do uso geral dos dispositivos, a abordagem ou a metodologia utilizada
seja menos estruturada ou tenha sido menos refletida em seu planejamento, o que se distancia
do indicado para o uso das tecnologias em contexto educacional.

De acordo com Filho (2006), a educagdo integrada a informatica ou ao uso da internet
deve ser previamente planejada, para se pensar no refor¢o as atividades sociais, de
conhecimento, aceitagdo, discussdes e defesa dos direitos humanos. Para ele, o acesso e uso
desses equipamentos deve desenvolver a capacidade de produzir conhecimento, “apresentando
os mais diferentes recursos e servigcos disponiveis, sendo que, para isso, € necessdria uma
atualizagdo constante dos professores, pedagogos e técnicos que trabalham com o contetido”
(p.114). Dessa forma, entendemos que o professor Jodo sugere uma compreensdo sobre as
multiplas ferramentas ao usa-las em suas aulas, no entanto, ¢ necessario atentar-se para o
planejamento com intencionalidade que € necessaria para o uso consciente desses aparelhos, o
que inclui também a formacgao de professores voltada para o desenvolvimento de competéncias
digitais.

Quadro 4: Pergunta 3

Na sua opinifo, a restricao do uso de celulares na escola ajuda os alunos a se desenvolverem melhor no
ambiente escolar? Por qué?
Pedro: Em parte, sim, pois a utilizag@o de tecnologia diariamente afeta a comunicag@o entre os proprios
alunos no ambiente escolar. Vivemos em um mundo muito imediatista, porém, todo processo de
ensino/aprendizagem atualmente, passa por midias tecnologicas.
L Tiago: Sim. Diminui¢do de um grande foco de distragdo (redes sociais online).
Joao: No nosso caso, como a escola nao oferta espacos para uma sociabilidade saudavel dos alunos, nem tao
pou%o dispoe de armarios ou outros equipamentos para guardar os celulares, reter os aparelhos gera te
gera toda ordem de constrangimento para professores e estudantes. \WA‘.
onte: Elaborg y
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As percepcdes dos professores sobre os impactos percebidos através da restrigdo
mostram avalia¢des divergentes, revelando nuances importantes a se refletir sobre a aplicagao
da legislacdo e sobre a relagdo entre tecnologia, sociabilidade e organizac¢ao escolar. Para
Pedro, a restricao dos celulares pode parcialmente ajudar os estudantes no seu desenvolvimento,
sabendo que, quando os alunos estdo virtualmente conectados ou hiperconectados, a
comunicagdo “real” — olho no olho — ¢ fortemente abalada. Sua resposta evidencia uma
realidade contemporanea: apesar de o cotidiano escolar ser atravessado por multimidias, o uso
inconsciente das tecnologias pode comprometer a longo prazo, sobretudo nossa habilidade de
comunicagdo e interagdes presenciais, que sao essenciais para a sociedade.

O professor reflete, portanto, nessa geracao imediatista, que quer resultados e respostas
de forma rapida e constante, o que ¢ resultado da globalizacio e do fluxo continuo de
informacgodes. Esse ritmo em que vivemos, influencia diretamente aqueles que ainda estdo em
contexto escolar regular, que nascem hiperestimulados e com interagdes sociais presenciais
muito breves, o que influencia diretamente em como eles aprendem, como se concentram e
como se interessam pelos contetdos escolares.

Atrelado a esse pensamento, Tiago direciona sua reflexdo para uma perspectiva mais
funcional, associando a restri¢do do uso de celulares a redugdo de distragdes no ambiente
escolar. Para ele, limitar o acesso a esses dispositivos contribui para minimizar a influéncia das
redes sociais, plataformas estas que ocupam grande parte do tempo de tela dos jovens.

A discussao proposta por Filho (2006) contribui para compreender que a restricdo ao
uso de celulares ndo pode ser analisada como um simples controle disciplinar, mas deve ser
vista a partir de uma perspectiva mais ampla, envolvendo a formacao integral do sujeito.
Baseado no autor, a aplicagao dessa lei deve ser pensada para favorecer a circulagdo consciente
de conhecimento, assim como a garantia do direito de se comunicar e participar ativamente da
comunicacao escolar.

Nesse sentido, devemos considerar a busca por minimizar as distracdes, a0 passo que
favoreca o engajamento nas atividades propostas no cotidiano escolar. A escola em questao,
por se tratar de uma escola em tempo integral, deve ainda, pensar em oportunidades de interagdo
e assegurar os direitos dos alunos de maneira ainda mais acentuada, ndo limitando-se a
atividades pedagdgicas somente em sala de aula, mas em todo o espago escolar.

Dessa forma, a implementagdo deve corresponder a um planejamento cuidadoso que

reflita sobre questdes estruturais, ambientacdo inclusiva que preveja interagdo presencial entre

idenciando essa faltadg
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os alunos, além disso, também nao ha preparagao fisica para o armazenamento correto desses
dispositivos.

A retengdo desses aparelhos € posta como constrangedora pelo docente, o que pressupoe
as tensdes que podem haver entre os alunos e a legislagdo em acdo. O fato de ndo haver
infraestrutura necessaria ou planejamento prévio para armazenamento dos aparelhos, pode
gerar conflitos até mesmo com os familiares dos alunos, visto que, por se tratar de uma escola
em tempo integral, o tempo destinado a interagdo familiar também se reduz. Somando isso a
restricao de celulares, a comunicagao entre aluno/escola/familia é reduzida ainda mais.

A pesquisa realizada por Gath et al. (2024), reforca esse desafio: os educadores apontam
tais questdes como as fungdes que os aparelhos celulares desempenham na comunicagdo com
os responsaveis durante o tempo na escola ou em atividades extracurriculares. Em caso de
emergéncias, muitas vezes a escola ¢ obrigada a ser o intermediador entre o aluno e seu
responsavel, mesmo que seja uma excecao prevista na lei. Assim, observa-se que quando a lei
¢ aplicada em resumo a limitacdo de celulares, sem levar em consideracdo o contexto ou as
variaveis sociais e estruturais, pode trazer efeitos contrarios ou distanciados das necessidades

da realidade escolar.

Quadro 5: Pergunta 4
Como vocé reagiu a aplicaciio pratica da Lei n° 15.100 na instituicio? Vocé concorda com a forma
como ela foi colocada em pratica?
Pedro: A aplicacdo da lei foi muito imediatista e sem orientagdes muito claras para os professores. A
participagdo de todo o colegiado deveria ter sido efetivada para um melhor entendimento e funcionamento.
Nio concordei com o modo de aplicagdo, pois deixou uma lacuna grande, e de forma jogada, tive, enquanto
professor, de explicar motivos, que poderia ter sido debatido com outros profissionais mais capacitados para
que alunos e pais tivessem o conhecimento e aplicabilidade da lei aos alunos sairem de suas casas.
Tiago: Com boa expectativa. Acredito que a colocagdo da Lei n°® 15.100 ndo foi bem discutida com relago
aos procedimentos de agdes relacionadas ao desobedecimento da Lei. E sensivel a acio de restringir o uso dos
aparelhos eletronicos por parte dos alunos quando (talvez) no proprio ambiente familiar ndo héa a
sensibilizac¢do por parte dos responsaveis sobre o uso dos eletronicos.
Jodo: Estranhamento.

Fonte: Elaboragdo da autora, 2025.

As reflexdes dos professores, em sua maioria, demonstram estranheza na forma como a
legislagdo foi posta em agdo no ambiente escolar, dessa forma, suas percepcdes incluem a
divergéncia entre o que estd no documento regulamentador e na realidade do cotidiano escolar.
Para o professor Pedro, essa aplicagdo ocorreu de maneira “imediatista” e sem orientagdes
precisas sobre como efetuar essa lei na pratica, o que gerou uma responsabilizacdo individual
dos professores para lidar com essas questdes, ao invés de ser a gestdo a principal responsavel
por mediar e orientar tais praticas em suas respectivas escolas.

2 Nesse sentido, Cabral Filho (2006, p. 118), ao discutir sobre politicas publicas

relacionadas a inclusdo das tecnologias na sociedade, discorre sobre a importancia dg ‘ (’
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dos diferentes setores da comunidade para a efetivacdo das praticas inovadoras. Para ele, essa
inclusdo ndo deve ser fundamentada somente nos recursos, mas na construgdo de redes
colaborativas capazes de enfrentar, em conjunto, os desafios estruturais e pedagogicos presentes
no contexto.

Fazendo relagdo entre o pensamento do autor e o foco da pesquisa, compreende-se que,
embora a lei estabeleca diretrizes gerais, a aplicagdo imediata quando sancionada, ndo
necessariamente contempla as especificidades de todas as realidades escolares, resultando na
pratica da restricdo sem espago para reflexdes sobre as medidas de como poderia ser
implementada. Dessa forma, a critica por parte do professor evidencia a auséncia de um
processo mais dialogado e colaborativo entre os participantes da comunidade escolar em
questdo, contrariando o que Cabral Filho considera como fundamental para a efetivacdo de
praticas mais contextualizadas e significativas.

O professor Tiago acompanha a critica apontada pelo professor Pedro quanto a auséncia
de discussdes para a pratica, apesar de ter boa expectativa a respeito da aplicagdo do
regulamento. O docente, no entanto, trouxe uma outra reflexdo: o que acontece quando ha o
descumprimento da lei? O MEC apresenta diretrizes que podem ser adaptadas conforme os
diferentes contextos escolares, dessa forma, orienta as escolas a criarem regulamentos internos
a partir da legislacao, definindo as possibilidades de consequéncia por descumprimento. Essa
orientagdo faz parte dos guias para as escolas e deve ser levada em considera¢do para a
aplicacdo da lei, no entanto, sugere também que isso seja discutido com toda a comunidade
escolar, o que, a partir da fala do professor, ndo houve na referida escola.

Sua fala referente a sensibilizacao familiar sobre o uso equilibrado das telas dialoga com
a analise da UNESCO (2023), a qual defende que as politicas digitais na educagdo devem ter
articulagdes com agdes formativas envolvendo toda a comunidade escolar, inclusive os
responsaveis. SO assim teriamos um verdadeiro impacto sobre as agdes conscientes dos
estudantes. O MEC, ao langar os guias orientadores para auxiliar na aplicacao da lei, também
disponibilizou um roteiro com possiveis atividades para a conscientizagdo da comunidade
escolar sobre o uso de celulares na escola. O guia ainda traz uma reflexao sobre a complexidade
das decisdes e a importancia de serem tomadas em conjunto: “Promover encontros com as
comunidades e ouvir os proprios estudantes ¢ essencial para que os acordos sobre o uso do
celular na escola sejam respeitados por todos os envolvidos” (Brasil, 2025, p. 20 A partir da
observacdo do professor Tiago, no entanto, entendemos que ndo houve a utilizagdo desses

recursos para mediar o didlogo entre a escola e os demais participantes da comunida .
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Jodo, por sua vez, resume sua percep¢ao em uma unica palavra: “estranhamento”, que
pode ser interpretado como uma expressao advinda da mudancga abrupta no cotidiano escolar.
Sabemos que as telas sao utilizadas diariamente, seja na escola ou nos demais espagos, dessa
forma, restringir esses aparelhos pode soar de forma desconfortavel a principio, especialmente
quando ndo ha discussodes prévias no chio da escola sobre a possibilidade ou as condi¢des dessa
restri¢do. Esse estranhamento, portanto, reflete ndo apenas na surpresa, mas na auséncia dessa
construgdo coletiva de sentidos para a regulamentagao.

Quadro 6: Pergunta 5.

Antes da Lei Federal n° 15.100, ja havia sido promulgada a Lei Estadual do Rio Grande do Norte com
restricoes semelhantes. As medidas foram aplicadas na sua escola desde essa lei estadual ou apenas
depois da federal?
Pedro: A lei estadual era debatida e aplicada em partes, pois na escola onde trabalho, nds ndo retiravamos o
aparelho do aluno, pediamos para que eles guardassem ou parassem de utilizar na sala de aula. Nos demais
espacos, os alunos poderiam utilizar o seu aparelho.
Tiago: Ja existiam agdes antes da lei federal.
Jodo: Todas as medidas foram tomadas.

Fonte: Elaboragdo da autora, 2025.

A partir das respostas dos trés professores, entendemos que a implementagao de praticas
restritivas do uso de dispositivos moveis ja era realizada antes da promulgacdo da Lei Federal
n° 15.100, pois a escola ja estava tomando as medidas para aplicar a legislagdo estadual do Rio
Grande do Norte que, de modo semelhante, impds a restrigdo dessas tecnologias no ambiente
escolar. No entanto, essa implementagdo ndo se deu de maneira integral.

Essa implementagao parcial fica evidente na fala de Pedro, que sinaliza um processo
inicial dessa aplicagdo normativa, mas de maneira adaptada a cada contexto. Ao nos situar sobre
a questdo do ndo confiscamento do aparelho por parte da escola, e de apenas uma abordagem
mais conversacional com os estudantes para que guardassem esses dispositivos, Pedro sinaliza
que a institui¢do estava tentando equilibrar o controle que a lei impde e a autonomia do
estudante.

Ao resgatarmos a aplicagdo da Lei Estadual nimero 11.674/2024, que antecede a Lei
Federal, evidenciamos que a institui¢do ja convivia com normas que tinham como objetivo
diminuir o uso de telefones celulares no ambiente escolar, ou ainda, restringir esse uso apenas
para fins pedagogicos. No entanto, a lei estadual do RN se difere em diversos termos, um deles
¢ a proibicdo em horario de aulas somente. Assim, compreendemos de maneira mais clara, a
diferenca sentida pelos docentes, em especial Pedro, quanto a mais nova legislacao.

. O professor Thiago também destaca que medidas ja existiam anteriormente a lei federal,

OP13 n’.

assith como Jodo, que afirma que “todas as medidas foram tomadas”. Esses docente

por nao detalh as aplicacoes tal qual Pedro fez, de
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reforco que eles fizeram de que a escola desenvolvia suas proprias formas de aplicacdo e

regulacdo dos aparelhos, apoiada na regulamentacao do Estado.

Quadro 7: Pergunta 6
Apé6s a restricao dos aparelhos, vocé percebeu alguma melhora no comportamento social ou no
aprendizado dos alunos?
Pedro: No comportamento social, notei uma melhora na interacao e no convivio. Com relagdo a
aprendizagem, nao vi uma mudanca muito satisfatoria na medida em que o proprio sistema de ensino, que esta
sendo implementado, exige cada vez mais uma interacdo virtual entre os alunos e as tecnologias que o celular
e a rede de internet proporcionam.
Tiago: Nao.
Jodo: Nao mudou muita coisa. Como a escola t4 na zona rural, alguns pais pressionam para que os filhos
levem o celular.

Fonte: Elaboragdo da autora, 2025.

As percepgdes dos professores acerca dos impactos da restricdo dos celulares
evidenciam avaliagdes diversas sobre os seus efeitos no comportamento social € no aprendizado
dos alunos. Para o professor Pedro, a mudanga mais acentuada ocorreu no ambito das relagdes
sociais, ja que, segundo ele, apds essa restrigdo houve uma melhora na interagdo e no convivio
entre os estudantes. Essa andlise dialoga com as reflexdes de Silva (2016), que discorre sobre
como a cultura digital interfere nas formas com que nos comunicamos e socializamos uns com
os outros. A autora argumenta que, embora as tecnologias tenham ampliado as formas de
comunicag¢do, o envolvimento entre os sujeitos foi reduzido.

Os autores Souza e Fernandes (2024) também salientam o estabelecimento das relagdes
sociais entre criangas e jovens. No periodo pandémico, por exemplo, criangas € jovens passaram
por grandes dificuldades de socializagdo Apesar dos anos passados, as implicacdes desse
momento historico reverberam até os dias atuais, visto que a ampliagdo do uso de telas ocorreu
ainda mais em decorréncia disso € a forma com que eles interagiam com os dispositivos digitais
sofreu grandes transformagdes.

Diante disso, torna-se possivel compreender como a fala do professor Pedro se articula
com discussdes tedricas sobre cultura digital e as problematicas advindas do uso excessivo de
telas. Além disso, sua perspectiva evidencia como essas transformagdes ocorrem no cotidiano
escolar apds a restricdo do uso de celulares. Assim, o didlogo com os autores Silva (2016) e
Souza e Fernandes (2024) nos faz interpretar as observacdes do professor no contexto escolar
em que ele estd inserido de forma mais ampla, reconhecendo as mudancas socioculturais e os
impactos que a lei trouxe para a melhora da interacdo social dos estudantes.

O docente ressalta ainda, que o proprio modelo educacional estd inclinado ao uso

. recorrente de telas ou ferramentas digitais. Entendemos, portanto, que em sua perspectiva; a
restiicdo pode entrar em conflito com a exigente integragdo das TICs em sala degg

entanto, deve-se
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exclui a importante insercao das tecnologias no contexto educacional, pelo contrario, requer
esse uso consciente € nao excessivo como fazemos quando a temos como Unica fonte de
entretenimento € comunicacao.

Do mesmo modo, a partir da sua observacao, podemos interpretar que o uso constante
das telas, mesmo com fins pedagodgicos, diminui a eficacia do propdsito real da lei. Para isso,
devemos refletir sobre o equilibrio desses usos nas atividades escolares, a fim de explorar as
TICs de forma critica e responsavel, cuidando para nao reforgar a dependéncia delas para o
estudo, como reforga Gath et al. (2024, p. 15): “A necessidade de os alunos focarem nos estudos
e alcangarem seu potencial académico deve ser equilibrada com a necessidade de desenvolver
habilidades digitais de autogestao”.

Os docentes Tiago e Jodo disseram ndo ter percebido nenhuma mudanca ou quase
nenhuma, o ultimo salientou ainda um dos provaveis motivos para isso: a escola, além de ser
integral, se encontra em uma comunidade rural, dessa forma os pais ou responsaveis dos
estudantes querem manter contato, pressionando os alunos a levarem seus celulares e a escola,
em decorréncia, para que haja essa liberacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das andlises realizadas, baseadas no contexto escolar investigado, percebe-se
que a implementagdo da lei ndo ocorre de forma homogénea. As instituicdes escolares tém
autonomia para construir caminhos proprios decorrentes das realidades diversas vivenciadas,
elaborando de forma conjunta com a comunidade escolar estratégias para a efetivacdo da
normativa. A pluralidade das respostas dos participantes da pesquisa evidencia que as
institui¢des tém buscado, ndo s6 cumprir uma exigéncia legal, mas articular seus planejamentos
e objetivos para uma educagdao mediada pelas tecnologias de forma consciente e intencional.

Ao longo da pesquisa, possibilitou-se entender a complexidade dos desafios envolvidos
nesse processo, inclusive questdes relacionadas a disciplina, organizacdo democratica e
relagdes interpessoais. Contudo, a investigacdo demonstrou que, apesar das dificuldades, com
planejamento, didlogo e formagdo, pode-se estabelecer formas de reorganizar as praticas
pedagbgicas e fortalecer o uso critico das TICs para desenvolvimento e aprendizagem dos
estudantes. Isso revela que, embora restritiva, a legislagdo ndo anula o uso pedagogico de
recursos digitais e a importancia da cultura digital no processo de ensino.

As percepcoes dos professores foram fundamentais para a compreensdo das nuances
que constroem a pratica pedagdgica e institucional centrada na utilizagdo das TICs no contexto

atue& de restricao. Pelas suas experiéncias e concepcdes construidas ao longo de suas ‘e 'a‘
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proporciona quando alinhados a um s6 objetivo. Reafirmando que as politicas publicas ganham
sentidos e significados a partir dos sujeitos que as constroem e quando considera a realidade na
qual estao inseridos. Em conclusdo, este estudo contribui para a compreensao dos desafios e
oportunidades que emergem da Lei n° 15.100/2025, evidenciando que sua aplicagdo nao
envolve somente uma exigéncia normativa, trata-se, no entanto, de um processo que envolve
os ambitos social, pedagdgico e cultural dos envolvidos.
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