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Introducio

Os curriculos, longe de serem objetos neutros, sdo discursos particulares do que uma
sociedade considera que o ser humano deveria ser (Tadeu, 2024), ou seja, seu discurso
singular, em uma determinada sociedade, inserida em uma conjuntura predominante, revela
quem que se objetiva desenvolver; o conteudo aponta para a formagao a ser ofertada para os
jovens (Moura; Pereira, 2025). A préxis, como uma acao do individuo no meio, serd mediada
pelos contetidos ofertados no curriculo escolar, seja de forma tradicional, critica ou pds-critica.

A experiéncia educacional ajuda a moldar a maneira de o ser humano compreender os
conflitos, de agir no mundo e de tomar partido nas agdes. Essa percepcao, atrelada ao estudo
da obra Documentos de identidade de Tomaz Tadeu da Silva (2024), fundamenta nossa
perspectiva de defender uma posicao critica da educacio para o presente momento historico
em que a sua subjetividade individual ¢ vista como contetido curricular.

A questdao desdobrada que nos norteia, portanto, ¢: quanto de categorias relacionadas
a um curriculo pés-critico aparecem no texto do Referencial Curricular do Ensino Médio
Potiguar e o que representa uma abordagem? Objetivamos, com isso, evidenciar a concepgao
pos-critica de curriculo do ponto de vista quantitativo a partir das categorias que organizam o
seu funcionamento, sendo feita a partir da representacdo da totalidade das teorias, da
quantificagdo e da breve andlise de seu conteudo, permitindo-nos comprovar que o curriculo,
nesse ponto sincronico, esta atrelado aos pressupostos do sistema capitalista.

Metodologia

Embora, estejam destacados os dados quantitativos da ocorréncia das categorias no
documento analisado, trata-se de um estudo qualitativo que se dividiu em cinco momentos: |
— estudo tedrico sobre as teorias do curriculo, com base em Tomaz Tadeu (2024), seguido da
leitura flutuante do documento; II — leitura e fichamento de argumentos visualizados em uma
primeira leitura, como foco na definicdo proposta pelo autor; III — leitura individual do
documento e discussao coletiva no ambito do grupo de pesquisa, pensando em como a teoria
do curriculo do autor se relacionaria as categorias encontradas; IV — codificagdo das
categorias, identificacdo do contexto e marcagdo no software ATLAS.ti, tendo em vista a
massa de dados e a capacidade de processamento em decorréncia do seu uso; e V — elaboragao
de tabelas e graficos quantitativos para sistematizacdo dos resultados encontrados, bem como
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sua classificacdo a partir das categorias em tradicionais, criticas e pds-criticas de forma
quantitativa.

Resultado e discussoes

A sistematizagdo inicial convergiu com as categorias apresentadas por Tadeu (2024),
haja vista que o documento contém categorias tradicionais, criticas e pds-criticas. Em seu
estudo, o autor definiu as categorias tradicionais como aquelas em que se preocupam com o
funcionamento escolar, ou seja, com os métodos, os planejamentos, a organizagdo etc.,
deixando de levar em consideragdo a inser¢ao do estudante; nas criticas, a preocupacdo muda
o foco para as relagdes sociais coletivas que sdo o foco e o objetivo do conhecimento,
diferentemente das pos-criticas, que se baseiam, demasiadamente, naquilo que o estudante
sente no seu particular, em seu cotidiano. Como resultado sistematico dessa exemplificagdo,
pode-se observar, abaixo, o quadro em que as categorias foram agrupadas e analisadas de
acordo com o autor que fundamentam esse trabalho.

Tabela 1 — Quantidade de categorias por teoria

Quantidade = Quantidade
de categorias de mencgdes

Categorias

Alteridade, aprendizagem, conhecimento cientifico,
Tradicionais | curriculo, didatica, eficiéncia, ensino, metodologia, 11 58
objetivos, organizacdo ¢ planejamento.

Capitalismo, classe social, conscientizacdo, curriculo oculto,
desigualdade social, educacao de qualidade, emancipacio e
libertacdo, ideologia, liberdade, relagdes sociais de
producio, resisténcia.

Aprendizagem  significativa, = competéncia/habilidade,
competéncias socioemocionais, contextualizagdo, cultura,
curriculo em movimento, dicotomia teoria-pratica, educagéo
inclusiva/inclusdo, etnicidade, género e sexualidade,
identidade, alteridade e diferenga, interculturalidade,
Pos-criticas | interdisciplinariedade, juventude, letramentos, 28 208
multiculturalismo, pragmatismo, problematizagao,
progressdo das aprendizagens, projeto de vida,
protagonismo, raga e etnia, representacdo, saberes, saber-
poder, significagdo e discurso,
situacionalidade/territorialidade.

Fonte: elaborada pelos autores (2026).

Criticas 10 30

Levando o numero de categorias € mengdes em consideracdo, ndo ha como ndo
classificar o curriculo do Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar como pos-critico,
ou seja, subjetivo, imerso na defesa do senso comum da realidade, ndo critico. O problema,
entdo, ndo ¢ o foco no(a) estudante, mas na defesa de sua vida privada como conteudo
curricular, transformando isso em universal. Em outras palavras, o que ¢ levado em
consideragdo nao ¢ uma aprendizagem comum a todos os individuos inseridos no ambiente
escolar, como algo indispenséavel a aprendizagem de cada um, mas um refor¢o do que cada
um vive subjetivamente.

Destroi-se, portanto, uma oportunidade de estudo de cunho critico. Essa afirmagao,
pensada e abstraida do ponto de vista historico da constru¢do da sociedade brasileira, em
esp%:ial da populagao negra, deixa de levar em consideracdo a absor¢ao do conteudo de um
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ponto de vista tradicional, preocupado com a memorizagdo desse conteido, mas também
critico, a medida em que os/as estudantes nao conseguem identificar aquilo que os aflige de
um ponto de vista racial, fruto de um processo colonizador massacrante, detendo-se nas
experiéncias subjetivas que ndo os permite perpassar o ambito individual, atingindo o status
de uma luta de classes coletiva, identificando o papel do capitalismo nesse processo hostil.

Tanto em numero de categorias quanto em nimero de mencgdes, totalizando 28
categorias e 208 ocorréncias, totalizando 70,27% das mencdes indicadas na pesquisa, em
comparagdo com 11 categorias tradicionais com 58 mengoes, 19,59%, e 10 criticas com 30
mengdes, apenas 10,14%.

A discussdo, sem sombra de duvidas, comprova-se pelo grafico abaixo, em que
sintetizamos a relagcdo entre categorias e a distribuicdo das mengdes a estas categorias no
documento analisado.

Grafico 1 — Proporcao entre categorias € mengdes
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Fonte: elaborado pelos autores (2026).

Finalmente, observa-se a diferenca entre a quantidade de categorias e a quantidade de
mencdes dessas categorias no documento. A proporcao de categorias pds-criticas € muito
maior que as demais, chegando a 70% do documento, sendo que as criticas correspondem a
apenas 10%, enquanto as tradicionais contam com 20% das meng¢des feitas no documento.

Essa demonstragdo indica, amplamente, a escolha realizada durante a elabora¢do do
documento curricular, configurando um entendimento de curriculo e a defesa de um tipo de
educagdo, ou seja, torna-se uma escolha consciente a partir do momento em que as categorias
encontradas ndo dialogam com uma perspectiva critica. A afirmacao ¢ comprovada quando
categorias como resisténcia, ideologia e capitalismo deixam de ser trabalhadas e mencionadas,
como ocorre no documento. O desconhecimento da realidade cria um sujeito fragilizado, que
ndo compreende as relagdes sociais capitalistas de seu tempo.

Nao ha como afirmar que o(a) estudante ndo desenvolvera a consciéncia necessaria
para isso, mas ndo se pode deixar de notar também que a escolha em menor quantidade das
categorias que possibilitariam isso, bem como a nao existéncia de outras mais especificas que
poderiam lhe dar um direcionamento maior, contribuem para esse cenario de apatia para o
desenvolvimento de uma consciéncia mais agucada. Reforca, ainda, um quadro preocupante
em relacdo aos individuos que por ela sdo formados, como fruto de politicas ptublicas de ma

<« qualidade, com destacados exemplos presentes na historia das politicas brasileiras.
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Conclusoes

Em sintese, este artigo buscou evidenciar a concepgao pds-critica de curriculo do ponto
de vista quantitativo a partir das categorias que organizam o seu funcionamento. A andlise
evidenciou, portanto, que, sob o critério quantitativo, o documento apresenta em sua
composicao, cerca de 70% de categorias de cunho pos-criticas. Tais resultados demonstram,
consequentemente, o que os seus elaboradores entendem como a finalidade dos
conhecimentos pedagogicos, do papel da escola e do curriculo, ndo deixando davidas sobre
qual matriz sdo adeptos.

Conclui-se que o RCEMP assume, em sua esséncia, uma orientacdo pos-critica,
marcada pela centralidade da subjetividade. Em uma analise mais profunda, identifica-se,
ainda, como as categorias criticas e tradicionais surgem ressignificadas por aspectos pos-
criticos, o que foge ao formato e objetivos propostos, mas que revela como o curriculo do
RCEMP est4 fundamentado. Uma das lacunas desta pesquisa abre possibilidades futuras de
compreender o entendimento dos professores quanto a essas adaptagdes, como eles entendem
essa problematica e como ela influencia em sua atuacao no contexto da sala de aula, assim,
poderiamos ter resultados que apontassem para uma discussao mais ampla.
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