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RESUMO

O estudo analisa como a Educacao Colaborativa pode fortalecer a inclusdo e a
aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Caracteriza-se como
pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa, fundamentada na critica ao modelo médico-
patologizante e na perspectiva social da deficiéncia. O problema central questiona a
fragmentagdo do trabalho pedagdgico, que gera a "exclusdo branda" na sala de aula. Os
resultados evidenciam que a complexidade do TEA exige a superacdo da solidao docente.
Demonstra-se que praticas baseadas em evidéncias como: ensino estruturado, comunicagdo
alternativa e suporte comportamental, perdem eficacia se aplicadas isoladamente. Conclui-se
que a Educacdo Colaborativa, por meio do coensino e da gestdo sistémica, atua como eixo
estruturante para a inclusdo. A articulagdo entre professor regente, Educacao Especial e gestao
garante a intencionalidade pedagdgica necessaria para a participagdo plena e emancipagdo do
estudante.
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INTRODUCAO

A discussdo contemporanea acerca da escolariza¢do de sujeitos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) atravessa um momento de inflexdo critica, no qual a garantia juridica
do acesso, embora imprescindivel, revela-se insuficiente para assegurar a apropriacdo do
conhecimento historicamente acumulado (Omote, 2006). Observa-se, no chao da escola, um
descompasso entre a gramatica normativa da inclusdo presente na Lei de Diretrizes e Bases e
na Lei Brasileira de Inclusdo e a gramatica escolar cotidiana, ainda fortemente marcada por
tempos rigidos, curriculos enciclopédicos e uma logica de avaliagcdo meritocratica que penaliza
a diferenca. Nesse cendrio, o estudante com TEA, portador de uma idiossincrasia cognitiva e
sensorial que desafia a padronizagdo, converte-se frequentemente no "estranho" que denuncia
a fragilidade dos arranjos pedagogicos convencionais. A inclusdo, portanto, ndo pode ser
reduzida a uma benevoléncia institucional ou a uma adaptagao cosmética do espago fisico; trata-
se, rigorosamente, de um imperativo ético que exige a desconstrucdo das barreiras invisiveis
que segregam o aluno dentro da propria sala de aula, fendmeno que Bourdieu e Champagne
(1998) classificam como uma "exclusdo branda".

A complexidade fenotipica do autismo, que oscila entre a alta funcionalidade académica
e a dependéncia de suportes extensivos, impde a escola a superacdo do paradigma médico-
patologizante (American Psychiatric Association, 2013). Tal paradigma, ao localizar o "déficit"
exclusivamente no individuo, isenta a instituigdo de rever suas praticas, perpetuando a
"medicalizagdo do fracasso escolar". Em contrapartida, a perspectiva social da deficiéncia
convoca a escola a examinar as barreiras atitudinais e metodoldgicas que impedem a
participagdo plena (Booth; Ainscow, 2011). Contudo, a resposta usual do sistema educacional
tem sido a fragmentacdo: o aluno ¢ "do" professor de apoio, ou "do" atendimento clinico,
desresponsabilizando o docente regente e a gestdo pedagogica. Essa atomizagdo do trabalho
educativo resulta em percursos escolares erraticos, desprovidos de intencionalidade pedagogica
e de continuidade, onde o aluno transita pela escola sem que a escola transite por ele (Friend;
Cook, 2013).

E na contramio dessa légica fragmentaria que a categoria da Educacio Colaborativa
ganha densidade tedrica e relevancia pragmatica. Mais do que um arranjo técnico, a colaboracao
deve ser compreendida como uma tecnologia de gestao do trabalho pedagdgico capaz de romper
com o isolamento historico da docéncia. A hipdtese central que se delineia ¢ a de que a

complexidade da inclusdo do aluno com TEA excede a capacidade de resolugdo de qualquer



profissional atuando solitariamente. A articulagdo entre o saber generalista do professor de sala
e o saber especialista da Educagdo Especial ndo ¢ uma soma aritmética, mas uma relacao
dialética que produz novas possibilidades de intervengdo. A colaboracao emerge, assim, como
antidoto a precarizagdo do trabalho inclusivo, permitindo que o planejamento, a execugao € a
avaliag¢do do ensino sejam atos coletivos (Friend; Cook, 2013).

O presente estudo propde-se a analisar a Educagdo Colaborativa como eixo estruturante
para a inclusdo de estudantes com TEA, investigando em que medida esse modelo
organizacional potencializa a implementacdo de estratégias metodoldgicas baseadas em
evidéncias. Busca-se demonstrar que ferramentas consagradas, como o ensino estruturado
(Schopler; Mesibov; Hearsey, 1995) e o suporte comportamental (Horner; Sugai; Anderson,
2010), perdem sua eficacia se aplicadas de forma estanque, mas ganham poténcia
transformadora quando inseridas em uma ecologia escolar colaborativa. A discussdo aqui
empreendida visa, em Ultima instancia, reafirmar o compromisso da educag¢ao com a formacao
humana integral, recusando a reducdo do aluno com TEA a um objeto de cuidado ou de
adestramento comportamental, e reivindicando seu lugar como sujeito de direitos e de
aprendizagem.

Problema de pesquisa:

Como a Educacdo Colaborativa pode fortalecer a inclusdo e a aprendizagem de

estudantes com TEA no cotidiano escolar?

OBJETIVO GERAL:
Analisar como a Educagdo Colaborativa pode fortalecer a inclusdo escolar e a
aprendizagem de estudantes com TEA no cotidiano escolar.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

. Identificar as barreiras pedagogicas e organizacionais que dificultam a
efetivacao da inclusdo de estudantes com TEA na sala de aula comum, para além do acesso
garantido em lei.

» Compreender de que modo a articulag@o entre o professor regente, a Educacao Especial
e a gestdo pedagbgica contribui para o planejamento, a execugdo e a avaliagdo de praticas
inclusivas.

« Investigar em que medida a organizacdo colaborativa do trabalho docente potencializa
a implementacdo de estratégias metodologicas baseadas em evidéncias (como ensino
estruturado e suporte comportamental), favorecendo a participagdo e a aprendizagem do

estudante com TEA.



FUNDAMENTACAO TEORICA

A andlise da inclusdo escolar sob a 6tica do desenvolvimento humano demanda uma
ancoragem teorica que articule as dimensdes biologica e social, superando dicotomias
reducionistas. Apoiando-se na psicologia historico-cultural de Vygotsky (2007), compreende-
se que a deficiéncia nao ¢ um destino bioldgico imutavel, mas uma condi¢ao cujo desenlace
depende fundamentalmente da qualidade das mediagdes sociais. Para o estudante com TEA,
cujas rotas de desenvolvimento neurologico divergem do padrao tipico, a escola desempenha o
papel insubstituivel de mediadora da cultura. No entanto, para que essa mediacdo ocorra, ¢
preciso que a instituicao adote o que Booth e Ainscow (2011), no seminal Index for Inclusion,
definem como uma cultura inclusiva: um esfor¢o institucional continuo para identificar e
minimizar barreiras a aprendizagem. No caso do autismo, tais barreiras ndo sdo apenas fisicas,
mas predominantemente comunicacionais, sensoriais € estruturais, manifestando-se na
imprevisibilidade das rotinas e na ambiguidade das interagdes sociais.

Nesse contexto, a Educagdo Colaborativa apresenta-se como a materializacao
organizacional da resposta inclusiva. Friend e Cook (2013), ao teorizarem sobre o coensino (co-
teaching), desmontam a ideia de que a sala de aula é um feudo privado de um unico docente. A
colaboragao pressupde a paridade de status entre os profissionais, o compartilhamento de metas
e a corresponsabilizagdo pelos resultados. A literatura especializada indica que a presenga
articulada de dois educadores em sala de aula permite uma diferenciacdo pedagogica em tempo
real, algo invidvel no modelo tradicional. Enquanto o professor regente garante o rigor
conceitual do curriculo, o educador especial traduz esses conceitos através de estratégias de
acessibilidade, criando o que se pode chamar de "desenho universal in loco" (Meyer; Rose;
Gordon, 2014). Essa dindmica previne a pratica perversa do curriculo paralelo, onde o aluno
com TEA realiza atividades empobrecidas e desconectadas do grupo, muitas vezes apenas para
"manter-se ocupado".

Para conferir materialidade a essa colaboracdo, ¢ imperativo o recurso a metodologias
com validade cientifica, que ultrapassem o empirismo. O programa TEACCH, sistematizado
por Schopler, Mesibov e Hearsey (1995), oferece o conceito de Ensino Estruturado,
fundamental para a organizagdo cognitiva do estudante com TEA. Longe de ser uma técnica
mecanicista, a estruturacdo do ambiente responde a necessidade neuropsicologica de
previsibilidade e coeréncia visual. Em uma escola colaborativa, a implementagdo de agendas
visuais e sistemas de trabalho nao ¢ tarefa exclusiva do especialista; torna-se uma diretriz

institucional que atravessa todos os espagos.



A dimensdo comunicacional, frequentemente a mais comprometida no espectro, exige
igual rigor colaborativo. O Picture Exchange Communication System (PECS), desenvolvido
por Bondy e Frost (2001), ilustra a importancia da generalizagdo. A comunicagdo ¢, por
defini¢do, um ato social pragmatico. Se o sistema de comunicagao alternativa fica restrito a sala
de recursos, ele perde sua fungdo social. A Educacdo Colaborativa impde que todos os atores
escolares sejam habilitados como parceiros de comunicagdo competentes (Bondy; Frost, 2001).

Paralelamente, a socializagdo nao deve ser deixada ao acaso. As Intervencoes Mediadas
por Pares (Peer-Mediated Interventions), investigadas por Strain e Odom (1986), revelam que
a interacdo social genuina ocorre horizontalmente, entre pares, e ndo apenas verticalmente, com
adultos. A escola colaborativa organiza intencionalmente os agrupamentos discentes,
instrumentalizando colegas tipicos para atuarem como mediadores sociais.

Finalmente, o0 manejo comportamental exige uma abordagem proativa e ndo punitiva,
alinhada aos principios do Apoio Comportamental Positivo e da Avaliacdo Funcional do
Comportamento, discutidos por Horner, Sugai e Anderson (2010). Compreender o
comportamento como comunicacdo implica investigar suas fun¢des e ndo apenas suprimi-lo.
Articulando essas estratégias ao Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), conforme
proposto pelo Cast (2018), a escola antecipa barreiras e planeja a flexibilidade curricular "a

priori".

CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria analitica percorrida neste estudo evidencia que a inclusdo escolar de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista ndo comporta solucdes simplistas ou
voluntaristas. A complexidade do fendmeno exige uma reformulagido profunda da gramatica
escolar, deslocando o eixo das intervencgdes pontuais e clinicas para uma gestdo pedagdgica
sistémica e colaborativa (Omote, 2006). Ficou demonstrado que a Educagdo Colaborativa ndo
¢ apenas uma modalidade de trabalho, mas uma condigdo sine qua non para a efetividade de
qualquer estratégia metodologica (Friend; Cook, 2013). Sem a tessitura de uma rede de saberes
compartilhados, técnicas como o ensino estruturado (Schopler; Mesibov; Hearsey, 1995) ou a
comunicagao alternativa (Bondy; Frost, 2001) correm o risco de se tornarem fins em si mesmas,
desprovidas de seu potencial emancipatorio.

Conclui-se, portanto, que a garantia do direito a educagdo para o aluno com TEA passa,
inelutavelmente, pela superacdo da soliddo docente e pela construcdo de comunidades

profissionais de aprendizagem. A escola que inclui € aquela que reflete coletivamente sobre sua



pratica, que utiliza dados para orientar a tomada de decisdo e que entende a diversidade nao
como um desvio, mas como a matéria-prima do trabalho pedagdgico (Booth; Ainscow, 2011).
A colaboragdo, ao alinhar expectativas e unificar procedimentos, oferece ao estudante a
coeréncia e a previsibilidade necessarias para o seu florescimento. Em ultima analise, defender
a educagdo colaborativa ¢ defender uma escola publica, democratica e de qualidade socialmente
referenciada, capaz de acolher a diferenga sem renunciar ao rigor académico e a formagao

humana.
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