L XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

D A PESQUISA NA GRADUACAO: SABERES E PRATICAS NA FORMACAO DOCENTE

g

27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

FiP

FORMACAO NO CURSO DE PEDAGOGIA: ASPECTOS EPISTEMOLOGICOS E
CURRICULARES

Maria Gilniria Gomes Melo Silva!
Emerson Augusto de Medeiros?
Areillen Ronney Rocha Reges®

Antonio Anderson Brito do Nascimento?

RESUMO

O curso de Pedagogia emerge no Brasil por for¢a do Decreto-Lei n.° 1.190 de 1939 e, desde
seu nascimento, a graduacdo vivencia tensdes ensejadas por diferentes arranjos politicos,
econdmicos e sociais que reverberam em incertezas quanto ao seu estatuto epistemoldgico e
delineamentos das propostas curriculares de formagao no interior das instituicdes superiores.
Tendo em vista este cenario, o texto em tela se insere no debate contemporaneo sobre
formag¢do de professores no contexto nacional, nessa dire¢do, caracterizando-se como
pesquisa de abordagem qualitativa e que estd ancorada em autores cldssicos e
contemporaneos, a saber: Saviani (2009); Pimenta e Severo (2021); Medeiros e Aradjo (2025),
Moreira (2025), dentre outros. Convém destacar que o objetivo principal dessa producao
consiste em tecer reflexdes acerca do curso de Pedagogia como /ocus de formagdo de
pedagogos(as) com estatuto profissional especifico para atuacdo dentro e fora das escolas.
Evidenciamos que a literatura educacional evoca a consolidagdo da licenciatura com base em
principios emancipatdrios com vista na formac¢do humana, consciente e conectada com as
discussoes erguidas no campo da Pedagogia.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia. Ciéncia da educac¢dao. Formacao de Pedagogos. Ensino
Superior.

INTRODUCAO

No contexto brasileiro, a formag¢do de pedagogos(as) tem sido tema de amplos debates
nas ultimas décadas, ocupando lugar de destaque na pauta ptblica e politica. Isso se deve, em

parte, as tensdes evocadas em torno do seu estatuto epistemologico. Para Medeiros, Aratjo e
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u 1), existe uma recorrente associacdo da Pedagogia concebida como curso que
forma professores/profissionais para atuar na Educagdo Basica (Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental), bem como em espagos escolares e nao escolares, aspecto
pontuado pelos autores como um dos fatores que resulta no silenciamento da Pedagogia
enquanto ciéncia da/para a préaxis educativa nas propostas curriculares de formagao.
Ressaltamos que esse aspecto ndo ¢ considerado recente, remontando desde a fundagdo do
curso, em 1939, e se perpetua por meio de normas e diretrizes que negligenciam o carater
cientifico da Pedagogia nas licenciaturas (Medeiros; Araujo; Fortunato, 2021; Pimenta;
Severo, 2021; Moreira, 2025).

No tocante aos aspectos que ndo se esgotam nessa discussao, sinalizamos por objetivo
tecer reflexdes acerca do curso de Pedagogia como /ocus de formagdo de pedagogos(as) com
estatuto profissional especifico, para atuagao dentro e fora das escolas. Ademais, as vivéncias
no Mestrado no ambito do Programa de Pos-graduacio em  Ensino
(PosEnsino/UERN/UFERSA/IFRN) e as participagdes dos encontros do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Formagdo Docente (GEFOR/UFERSA) tém suscitado reflexdes proficuas
acerca das questdes que atravessam o campo educacional, do ensino e da Pedagogia, as quais
tém despertado o interesse em aprofundar leituras acerca da historicidade dessa modalidade
de graduagdo no pais.

No que concerne a inquietagdo latente, demarcamos: quais sdo 0s impasses
epistemologicos e curriculares que atravessam a formacdo em Pedagogia no contexto
brasileiro? Para responder ao questionamento em destaque, o presente estudo adotou
abordagem qualitativa, ancorando-se em revisdo de literatura de autores classicos e
contemporaneos, a saber: Saviani (2009); Pimenta e Severo (2021); Medeiros e Aratjo (2025),
Moreira (2025), dentre outros autores.

Organizamos a proxima se¢do apresentando apontamentos de teor histdrico e tedrico
acerca da formagao em Pedagogia na conjuntura nacional. Conscientes de que ndo ¢ objetivo
deste artigo esgotar o assunto, finalizamos a discussdo retomando algumas consideragdes e

sinalizando possiveis debates emergentes sobre a tematica supracitada.

ASPECTOS HISTORICOS E TEORICOS SOBRE A FORMACAO DE PEDAGOGOS
E PEDAGOGAS NO BRASIL
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ese do curso de Pedagogia no Brasil remonta ao momento de criacdo da

Faculdade Nacional de Filosofia, instituida a partir do Decreto-Lei n.° 1.190, publicado na
década de 1939. Inicialmente, o curso nasceu como um bacharelado com duragao de trés anos
que assumia dupla finalidade formativa, a saber: preparacao de pedagogos(as) técnicos em
Educagdo, como também havia a possibilidade de formar o pedagogo(a) professor(a) ao
concluirem os trés anos obrigatorios para a diplomagao e cursar um ano no curso de Didatica
- algumas das disciplinas ja estavam incorporadas na matriz do curso de bacharelado, nao
sendo necessario repeti-las (Moreira, 2025; Medeiros; Araujo, 2025).

Apos diplomar-se bacharel em Pedagogia e integralizar o curso de Didatica, o recém-
formado poderia seguir na carreira docente. Dessa forma, os pedagogos(as) licenciados
atuavam nas escolas normais, de nivel médio, responséaveis por formar professores para atuar
no Ensino Primadrio, lecionando disciplinas que exigiam saberes pedagogicos (Medeiros;
Aratjo, 2025).

De acordo com Saviani (2009), as escolas normais preconizavam uma formacao
especifica, balizada por abordagens “pedagogico-didaticas”. O autor enfatiza, entre outras
coisas, que ao longo da linha do tempo, a formacao de professores no contexto brasileiro se
configurou sob dois paradigmas educacionais, o primeiro, Saviani (2009) nomeia de “modelo
dos conteudos culturais-cognitivos”, o segundo, “modelo pedagogico-didatico”, os quais sdo

descritos por ele a partir da seguinte distingao:

a) modelo dos contetidos culturais-cognitivos: para este modelo, a formagao do
professor se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos contetidos da area
de conhecimento correspondente a disciplina que ird lecionar.

b) modelo pedagogico-didatico: contrapondo-se ao anterior, este modelo considera
que a formacao do professor propriamente dita s6 se completa com o efetivo preparo

pedagdgico-didatico (Saviani, 2009, p. 148-149).

Ao passo em que o primeiro modelo de formacdo de professores tinha sua base no
conhecimento cultural acumulado pela humanidade no decorrer da histéria € no dominio do
conteudo especifico do campo disciplinar de atuagdo, o segundo modelo se caracterizava em
um trabalho docente efetivamente pedagdgico-didatico, ou seja, ndo negava a importancia do
dominio dos contetidos a ser ministrados pelos professores, tampouco a organizacao desse
conteudo na propria pratica docente cotidiana e concreta.

Em resumo, Saviani (2009) tece profundas criticas aos dois modelos apresentados, os

. quais provocaram fortes tensdes e disputas no campo educacional, gerando intensos debates

entrg os intelectuais da drea com vista a supera-los. Nessa perspectiva, o autor aiont a
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reorganizagao dos curriculos dos cursos de Pedagogia e das Licenciaturas, de

forma geral, como saida para superar o carater fragmentario de formagao no pais.
No tocante a estruturagdo curricular do curso de Pedagogia no momento de seu
surgimento em 1939, no ambito da Faculdade Nacional de Filosofia, estava organizada para

contemplar as seguintes disciplinas:

Primeira série

1. Complementos de matematica.

2. Historia da filosofia.

3. Sociologia.

4. Fundamentos biologicos da educag@o.
5. Psicologia educacional.

Segunda série

1. Estatistica educacional.

2. Historia da educagio.

3. Fundamentos sociologicos da educag@o.
4. Psicologia educacional.

5. Administragdo escolar.

Terceira série

1. Histéria da educacao.

2. Psicologia educacional.

3. Administragdo escolar.

4. Educagdo comparada.

5. Filosofia da educag@o (Brasil, 1939, grifo do documento oficial).

O documento previa a oferta do curso de Pedagogia ministrado em carater ordinario,
ou seja, constituido de um conjunto de disciplinas necessarias para obtencdo do diploma ao
final da formag¢do. Outrossim, cada disciplina possuia um programa especifico, o qual era
definido por cada professor catedratico, a depender do componente curricular ao qual estaria
responsavel, apos elaborar o programa da disciplina que ficou encarregado, os professores
encaminhavam seus programas disciplinares ao conselho técnico-administrativo da época,
para obter aprovagao e ser colocado em pratica.

E importante frisar que o Ensino Superior brasileiro vivenciou em 1968 os impactos
da Reforma Universitaria (Lei n.° 5.540/1968), resultante do periodo histdrico-politico
iniciado com o golpe militar de 1964 que instaurou novos rumos para a Educa¢do em nivel
superior. O professor Moreira (2025), na obra “A Pedagogia nos cursos de Pedagogia:
(in)visibilidades e tensdes entre epistemologia e praxis”’, descreve que a Reforma
Universitaria conduziu para uma reestruturagdo do curso de Pedagogia que se materializou
através da Resolucdo do Conselho Federal de Educagdo n.® 2/1969 que definiu novo curriculo

e duragcdo minima para a graduagao.
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No que concerne ao seu contetido e as principais implicacdes para o curso de
Pedagogia, a referida regulamentagdo manteve a formagdo de professores para
atuagdo na Escola Normal e introduziu as habilitagdes para formar os especialistas
que atuariam nas atividades de Planejamento, Supervisdo, Administracdo Escolar e
Orientac¢do Educacional (Moreira, 2025, p. 38).

O Parecer n.° 2/1969 aboliu o carater bacharelesco da graduagdo e instituiu o modelo
por habilitacdes que norteava a organizacdo curricular da licenciatura em duas partes. Na
primeira, denominada de parte comum, “se encontravam disciplinas [...] do ambito da
sociologia, da psicologia, da filosofia e da histdria associados a Educagdo, além da disciplina
de Didatica. A segunda, nomeada de parte diversificada, se referia as habilitagcdes do curso”
(Medeiros; Araujo, 2025, p. 123-124). Destacamos que a literatura da 4rea educacional
registra criticas pontuais ao modelo das habilitagdes, entendidas como responsaveis pela
fragmentacdo da formagdo que se alinhava aos interesses neoliberais com intuito de
instrumentalizar o trabalho do profissional formado em Pedagogia.

De acordo com Marafon e Machado (2005), a concep¢ao neoliberal incorpora e
entende a Educagdo como fator importante de sua logica de dominagao a partir da Teoria do
Capital Humano (dimensao que v€ a Educagdo como uma das principais fontes do capital -
preparacdao de mao de obra para o mercado de trabalho), além disso, “o sistema neoliberal
considera a Educagdo importante, ndo por seu compromisso com a formagao do cidadao, mas
pela sua utilidade na consecucgao dos objetivos do modelo econdmico” (Marafon; Machado,
2005, p. 23). Esse viés politico-econdmico perpassa, a partir de entdo, o campo das politicas
educacionais e de formagao de profissionais no Brasil.

Considerando a historicidade do curso e as mudangas implementadas em sua proposta
curricular de formacao até se consolidar como uma licenciatura, ressalta-se que a docéncia,
enquanto base dos cursos de licenciaturas, passou a adquirir centralidade por volta de 1990,
especialmente, com a instituicdo da Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da
Educacdo (ANFOPE) (Nascimento; Medeiros, 2023). Portanto, foi a partir das reivindicagdes
pela valorizacao do magistério travadas pelos movimentos sociais, pelas associagdes como a
ANFOPE, a Associagao Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagao em Educacao (ANPED), entre
outras instancias, que, tem-se a publica¢do, em 2006, das primeiras Diretrizes Curriculares

Nacionais direcionadas a licenciatura em Pedagogia.

Assim, determinou-se, no texto oficial, a formagao na Licenciatura em Pedagogia
do professor da Educagao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo
se limitando, porém, a essa caracteristica. O profissional formado pelo Curso podera
) exercer outras fungdes na Educagdo [...] em diferentes setores que necessitem de

N UECE @ & ANpcr




XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAO DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

profissionais com conhecimentos de natureza pedagogica (Medeiros; Araudjo, 2025,
p- 129).

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) n.° 1/2006 traz a tona uma
formagao em Pedagogia direcionada a formar o professor/profissional da Educagdo Basica
para atuar nos contextos escolares e ndo escolares. Corroborando com a discussao, Pimenta et
al. (2017) infere que o documento ndao contemplou o debate em torno do estatuto
epistemologico da Pedagogia enquanto ciéncia, mas trouxe o carater polivalente para o

trabalho docente dos pedagogos(as), esclarecendo acerca da terminologia:

A denominagdo de polivalente se refere ao professor dos anos inicias do ensino
fundamental, que marca a atuagdo desse profissional desde as origens da entdo
escola normal de ensino médio, nos finais do século XIX, cuja finalidade era formar
o professor para ensinar as disciplinas (matérias) basicas: lingua portuguesa
(alfabetizacdo), historia, geografia, ciéncias e matematica (Pimenta ef al., 2017, p.
17).

A base normativa do curso de Pedagogia demarcou a docéncia como pilar identitario
da licenciatura (Medeiros; Aratjo, 2025), perspectiva realgada com a publicacdo da Resolucao
do CNE n.° 2/2015 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para as licenciaturas, as
quais apresentaram alinhamento com as Diretrizes de 2006 e sdo reconhecidas por Medeiros
e Aragjo (2025) como dispositivo que ndo trouxe grandes implica¢des para o curriculo desta
modalidade de graduacdo. Salientamos que considerando o periodo em que esteve vigente, a
Resolugdo de 2015 teve forte aceitagdo por parte dos educadores, haja vista que contemplava
o debate construido no decurso da historia sobre a formagao de professores.

Diferentemente das consideragdes a respeito da Resolug¢dao de 2 de julho de 2015, a
formacao em Pedagogia vivenciou os impactos das novas Diretrizes Nacionais para Formagao
Inicial e Continuada de Professores para a Educag¢do Basica que instituiu a Base Nacional
Comum da Formagao Docente (Brasil, 2019). A Resolugdao do CNE n.° 2/2019 que revogava
a Resolucdo de 2015 provocou um intenso debate entre professores, pesquisadores,
intelectuais e demais instancias representativas da area educacional, insatisfeitos com a
regulamentacdo que integrou um conjunto de reformas educacionais alinhadas ao setor
privatista e a logica neoliberal que visa mercantilizar o ensino e reduzir os processos
educativos ao controle de resultados.

Conforme Pimenta e Severo (2021), o neoliberalismo vigente como cultura economica

. e politica adentra os espagos educacionais e corrobora com o apagamento da Pedagogia

enquanto ciéncia da/para a pratica educativa. Grosso modo, consonante aos autores supraditgs,
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eﬁ o aspira a despolitizacao da Educacdo e a acentuagao da formagao estritamente

tecnologica da Pedagogia (professor apenas como executor de tarefas). Para além disso, essa

FiP

logica dissocia da reflexdo sobre o sentido educativo e o papel social de transformacgdo da
formag¢do humana e profissional do curso de Pedagogia. Em termos contemporaneos, Pimenta
e Severo (2021) classificam esse ideario formativo atual como ‘“Neoeficientista”,
“Neotecnicista” e “Neopragmatismo”. Com efeito, os cursos de Pedagogia acabam por
incorporar o carater “cartorial” e de formalidade apenas da certificagdo em detrimento da
formacao critica do profissional de Educacao (Pimenta; Severo, 2021).

As denuncias e rejeicdo da Resolucao de 2019 no campo educacional contribuiu para
a publicag¢do da Resolugdo do CNE n.° 4/2024, a qual é concebida como dispositivo que ndo
atende integralmente as demandas das institui¢des publicas, como bem pontuou os autores
Medeiros e Aratjo (2025), ao enfatizar que a Resolugdo restringiu a formagao pedagogicas
para atuagdo no contexto escolar, “[...] mas ndo frisa a formag¢ao docente nos cursos de
licenciatura e de Pedagogia para atuacdo em contextos para além dos muros da escola de
Educacdo Bésica [...]” (Medeiros; Aratjo, 2025, p. 137).

Nessa direcdo, o campo de atuagdo do pedagogo(a) ¢ reduzido para contemplar um
contexto especifico, a realidade escolar, no entanto, entendemos que o profissional formado
no curso de Pedagogia desenvolve sua praxis educativa em contextos formais ¢ ndo formais.
Mostra disso ¢ a diversidade dos espacos de atuacdo do Pedagogo(a), presentemente, no
ambito profissional: Pedagogia Laboral, Educagdo Sociocomunitéria, Educacgao especializada
em contextos de saude, Pedagogia Juridica, Educomunicacao, dentre outras areas. (Pimenta;
Severo, 2021).

A Pedagogia possui um objeto proprio - a Educagdo - € um conjunto de categorias
tedricas que permitem analisd-la criticamente, logo, esse objeto ndo ocorre somente em
espagos formais, ou seja, reduzi-la estritamente a conjuntura escolar ¢ desconsiderar seu papel
tedrico/epistemologico/axiologico de reflexao e cientificidade para/na praxis educativa. Na
perspectiva de Marafon e Machado (2005), ¢ indispensavel a garantia de “uma formacao
unitaria do pedagogo, de modo que ele compreenda a Educacdo e sua dimensdo politica nas
diferentes institui¢des educativas da sociedade” (Marafon; Machado, 2005, p. 81).

Pimenta e Severo (2021) ressaltam o lugar do curso de Pedagogia como locus de
formacdo de pedagogos(as) que desenvolvem, durante as vivéncias formativas, saberes
inerentes a acdo educativa, visando uma atuacao pedagogica critica e reflexiva nos espacgos

escolares e ndo escolares. Nesse direcionamento, os autores reforcam o lugar da Pedagogia
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ia da/para a Educagdo que mobiliza principios teoricos € metodologicos de
cunho intencional e sistemadtico para a preparagao de educadores comprometidos com praticas
mais sensiveis nos multiplos contextos em que atua.

Dialogando em revista, Severo, Santos ¢ Azerédo (2022) demarcam alguns dos
dilemas epistemologico e formativos que atravessam a formacao em Pedagogia, entre eles, o
fato de que, desde sua criagdo no cenario brasileiro, o curso de Pedagogia ndo assumiu suas
raizes epistemologicas. “[...] O/a pedagogo/a, como profissional, tem como tarefa
fundamental pensar as condi¢des de educabilidade, os processos da politica educacional, nas
dimensodes tedrica, filosodfica e critica” (Severo; Santos; Azerédo, 2022, p. 675). Infere-se a
partir do exposto, a necessidade de compreensdo da Pedagogia enquanto ciéncia da/para a
Educacdo, bem como espaco de formagdo critica e reflexiva que visa a formag¢ao humana
pautada em principios emancipatorios.

Vale salientar, ainda nesse contexto, que a Rede Nacional de Pesquisadores em
Pedagogia (RePPed), defende o carater epistemoldgico da Pedagogia como ciéncia, ou seja,
acentua o reconhecimento deste campo para promover beneficios ndo apenas no ambito
profissional (o legitimando, por exemplo), mas na sociedade, na Educacdo brasileira, na
valorizacdo da pesquisa. Além disso, a entidade também encabeca a proposta junto a outros
coletivos no reconhecimento da regulamentacao da profissdo de pedagogo.

Ainda sobre a contextualizagdo do curso de Pedagogia, Medeiros, Aratjo e Fortunato
(2021), ao pesquisarem sobre a formagao inicial do pedagogo para atuagdo profissional em
espacos escolares e ndo escolares exprimem uma critica contundente a estrutura dos cursos de
Pedagogia com base na analise de nove projetos pedagogicos de licenciaturas em Pedagogia
de institui¢des publicas dos estados do Ceara (CE), Paraiba (PB) e Rio Grande do Norte (RN).
Em resumo, os autores evidenciaram que os curriculos das licenciaturas analisadas focam nos
fundamentos tedricos da Educagdo, secundarizando a pratica profissional real, tanto dentro
quanto fora da escola. Outro ponto enfatizado pelos autores se refere ao fato que a docéncia
ndo apareceu como ponto central nos curriculos dos cursos, bem como se observa um
silenciamento da Pedagogia como ciéncia da/para a Educacao. Nessa perspectiva, refor¢ando
o teor generalista das propostas curriculares no interior das institui¢des formadoras (Pimenta;
Severo, 2021).

A pesquisa de Medeiros, Araujo e Fortunato (2021) nos permite perceber a dicotomia
existente na articulacao das propostas curriculares com os debates sobre o estatuto epistémico

da\ Pedagogia, aspecto que contribui para uma fragilizacdo da formag¢do em Pedagogia.
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nten , com base na literatura educacional, que mesmo com os avangos das politicas
publicas de formacao de professores no contexto nacional, persistem lacunas na formagdo em
Pedagogia a luz de politicas que, historicamente, apresentam pouco comprometimento em
reconhecer a Pedagogia como ciéncia, o que contribui para atenuar a tensao identitaria: formar
o especialista ou formar o professor?

A questao situada no paragrafo anterior nos remete as reflexdes de Antéonio Novoa na
obra “Pedagogia, ciéncia da Educacdo?”, em que se questiona: “Qual ¢ a minha identidade
profissional? Como ¢ que eu me apresento profissionalmente? Ou mais pragmaticamente: que
profissdo escrevo nas fichas de identificagao?” (Pimenta, 2011, p. 86). Em didlogo com o
autor ¢ em linhas possiveis a esse artigo, apesar das inimeras modificacdes legais e
curriculares dos cursos de Pedagogia, determinadas pelo contexto politico de cada época,
observa-se ambiguidades, incertezas quanto ao perfil do pedagogo egresso, problematica
demarcada por Pimenta (2011) como recorrente desde o século XIX, reforcando a necessidade

da “revisao epistemologica” da Pedagogia enquanto ciéncia da Educagio.
CONCLUSOES

Pensar a formag¢do em Pedagogia no contexto brasileiro implica compreender os
impasses epistemologicos e curriculares que atravessam essa modalidade de graduagdo. Nesse
sentido, com respaldo na literatura educacional, situamos que desde a criacdo do curso de
Pedagogia, em 1939, no ambito da Faculdade Nacional de Filosofia, nota-se um apagamento
do estatuto epistemologico que desconfigura a Pedagogia enquanto ciéncia, aspecto que se
perpetua por meio de normas e diretrizes que sustentam a sua base politico-normativa.

Ao longo da linha do tempo, o curso de Pedagogia assumiu diferentes modelos de
formacao passando da perspectiva bacharelesca a licenciatura ao passo em que as incertezas
em relacdo a indefinicdo do campo de atuacdo profissional levantou profundos debates entre
professores, pesquisadores e demais instancias representativas da 4rea educacional com vista
a problematizar os projetos curriculares em curso, observado cada contexto socio-histdrico.

No decurso da década de 1990, nota-se o direcionamento do debate em defesa da
docéncia como base dos cursos de licenciaturas, especialmente, com a criagdo da ANFOPE
neste periodo. Portanto, foi a partir das reivindicagdes pela valorizagao do magistério travadas

pelos movimentos sociais, pelas associagcdes como a citada anteriormente, a ANPED, entre
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ias, que, tem-se a publicacdo, em 2006, das primeiras Diretrizes Curriculares

Nacionais direcionadas a licenciatura em Pedagogia.

Além das Diretrizes de 2006 que serviu de norte para organizar as propostas
curriculares de formagao no pais, outros dispositivos implementaram novas Diretrizes que
redefiniu o curriculo minimo, o tempo de duragdo e reconfiguraram a identidade do curso,
conforme pontuamos no texto ao citar a Resolu¢ao do CNE n.° 2/2015, a Resolucdo do CNE
n.° 2/2019 que revogou a Resolugdo de 2015 e provocou um intenso debate entre os
intelectuais e demais instancias representativas da area da Educacgdo, insatisfeitos com a
regulamentacdo de cunho tecnicista que integrou um conjunto de reformas educacionais
alinhadas ao setor privatista e a l6gica neoliberal.

A rejeicdo da Resolugdao de 2019, trouxe um novo capitulo para a formag¢dao em
Pedagogia no Brasil, a publicagao da atual Resolu¢do do CNE n.° 4/2024, que continua sendo
amplamente questionada e analisada. Para Medeiros e Aratijo (2025) isso se deve em parte,
ao fato de que o documento ndo atende integralmente as demandas das instituigdes publicas
por restringir a formacao do pedagogo(a) ao contexto escolar, entre outras demarcagdes.

E preciso estarmos atentos as normas legais vigentes no que diz respeito a formagio
de profissionais da Educagdo, em especial no campo da Pedagogia, para se contrapor a
concepedo “Neoeficientista” e “Neotecnicista” de formagao aligeirada, superficial e esvaziada
que nega uma compreensdo critica da Educacdo e da formacdo humana. Nao basta ter
profissionais formados e “prontos” para o mercado de trabalho (l6gica “cartorial” do curso),
¢ necessario formar profissionais criticos e de solida formagao.

Portanto, torna-se imprescindivel refletir acerca dos avancos e dilemas que impactam
a formacao em Pedagogia, uma vez que o curso vem sendo reconhecido como espago para
pensar questdes relacionadas ao complexo fendmeno educativo. Partindo da premissa de que
o trabalho pedagdgico exige comprometimento ético e politico, as propostas curriculares de
formagdo devem possibilitar a constru¢do de novos itinerarios para a consolidagcdo de saberes
inerentes a acdo educativa pautado em principios tedricos e metodologicos de cunho
intencional e sistematico para a preparacao de educadores comprometidos com praticas mais
sensiveis nos multiplos contextos em que atuam.

Nao distante do que estamos dialogando nessas linhas conclusivas, as reflexdes aqui
suscitadas encaminham para pensarmos aspectos epistemologicos e curriculares frutos de
avangos ¢ tensdes no campo da formagdo pedagodgica no cenario brasileiro, como também

problematizar as disputas por trds das narrativas que defendem uma Educagdo pautada no
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sultados, no esvaziamento das discussdes em torno do estatuto epistemologico
da Pedagogia, tanto nos documentos normativos, quanto no interior das instituicdes que

ofertam os cursos de Pedagogia, entre outras questdes que atravessam esse campo.
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