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Resumo

O presente artigo tem como objetivo central refletir sobre a convivéncia escolar e a inclusdo de criangas
com deficiéncia na Educagido Infantil, compreendendo a escola como um espago fundamental para a
formacdo de atitudes de respeito, empatia e valorizagdo da diversidade desde a primeira infancia. As
experiéncias educacionais vivenciadas nos primeiros anos de vida contribuem para a construcao das
relacdes sociais ¢ para a forma como as diferengas humanas sdo percebidas e tratadas no ambiente
escolar. Nesse contexto, o estudo busca responder ao seguinte problema de pesquisa: como a
convivéncia escolar na Educagado Infantil pode contribuir para a efetivagao da inclusdo de criangas com
deficiéncia, considerando os desafios da Educagdo Especial no contexto escolar e o papel do professor
como mediador da convivéncia escolar. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica e narrativa, fundamentada em autores como Bergamo (2009), Brasil (1996), Carvalho
(2005;2007), Mantoan (2003), Paula e Costa (2007), Silva (2015), Silva (2018) e Vygotsky (2013), que
discutem a Educagédo Infantil e inclusiva. Os resultados apontaram que a inclusdo vai além do acesso a
escola, evidenciou-se que a convivéncia entre criangcas com e sem deficiéncia, quando mediada por
praticas pedagdgicas inclusivas, contribui para a redugdo de preconceito e para relagdes igualitarias.
Conclui-se que a efetivagdo da educagdo inclusiva depende do compromisso da escola, da familia e
sobretudo do papel do professor como mediador da convivéncia escolar.

Palavras-Chave: Inclusdao, Convivéncia Escolar, Educagdo Infantil, Desafios, Papel do
Professor.

Introducio

A Educagdo Infantil representa uma etapa fundamental para o desenvolvimento
hum?ano, pois € nesse periodo que a crianga passa a construir novos vinculos e gaeengle ‘
conviver com as diferencas, “a historia da sociedade na qualagaiaaea se desenvol vVigry Ii :
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pessoal desta crianca s3o fatores cruciais que vao determinar sua forma de pensar.” (Vygostsky,
2013, p.9). Diante disso, ¢ necessario discutir a convivéncia escolar e a inclusdo de criangas
com deficiéncia, pois a escola é um espaco privilegiado para promover a formagao de atitudes
respeitaveis, empatia e a valorizacdo da diversidade desde os anos iniciais. Segundo Mantoan
(2003) e Silva (2015) a inclusdo na Educacgdo Infantil vai além do simples acesso a escola,
envolve também garantia a participacdo, aprendizagem e pertencimento.

Apesar dos avangos nas leis e nas politicas publicas, o conceito de inclusdao ainda ¢
muitas vezes confundido com o de integragcdo. Conforme destaca Silva (2015), € necessario
reconhecer a diferen¢a entre inclusdo e integracdo, pois quando essa diferenca nio ¢
compreendida, praticas que parecem inclusivas acabam mantendo formas de integracdo no
ambiente escolar, onde o aluno se adapta ao ambiente escolar e ndo o contrario.

A inclusdo escolar esta diretamente relacionada a uma rede de fatores culturais e sociais.
Dessa forma, a maneira como a diferenca ¢ compreendida e tratada no ambiente escolar também
¢ influenciada por essas relagdes sociais. Assim, a convivéncia cotidiana entre criangas com e
sem deficiéncia torna-se um debate fundamental, pois € nesse espago que as diferengas podem
contribuir para o desenvolvimento de valores como o respeito ao proximo, favorecendo a
construcdo de relagdes mais igualitdrias e a desconstrucdo de preconceitos associados a
deficiéncia.

De acordo com Silva (2018) as criangas que ndo possuem convivéncia com pessoas com
deficiéncia tendem a estranhar as diferengas ao serem inseridas em salas onde possuem colegas
com deficiéncia, o que pode gerar atitudes de exclusdo em relacdao ao colega. Por outro lado,
aquelas que crescem em ambientes escolares e familiares inclusivos, convivendo com pessoas
com deficiéncia, desenvolvem maior empatia, aceitagdo da diversidade e apresentam menos
atitudes de exclusdo. Isso refor¢a que a educacao deve ser pautada no respeito as diferencas, na
garantia de condicoes de acesso e na aprendizagem de todas as criangas.

Diante do exposto, este estudo tem como objetivo refletir sobre a convivéncia escolar,
os desafios enfrentados para a efetivacdo da inclusdo e o papel do professor como mediador da
convivéncia escolar. Esta discussao se torna relevante, pois existe uma necessidade de fortalecer
as praticas pedagdgicas que valorizam a diversidade desde a primeira infancia, de modo a

contribuir para uma escola mais justa e inclusiva.

Metodologia
\ ¥ O presente artigo caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa, desenvolvido
porhqeio de levantamento bibliografico narrativo fundamentado em autores de refgggnci nzb

area da Educacdg
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escolhida por possibilitar a analise de producdes tedricas ja consolidadas sobre a convivéncia
escolar e a inclusdo de criangas com deficiéncia, contribuindo para uma compreensdo ampla e

fundamentada da tematica.

De acordo com Gil (2002), a pesquisa bibliografica desenvolve-se a partir de materiais ja
publicados, os quais oferecem suporte teodrico para a analise e a interpretagdo do objeto
investigado. Segundo Paiva (2008) a pesquisa narrativa ¢ uma forma de entender a experiéncia
como uma colaboragao entre pesquisador e pesquisado. Nesse sentido, o percurso metodoldgico
envolveu a selegdao de livros, artigos cientificos e documentos educacionais relacionados a

educacdo inclusiva, a convivéncia escolar e a pratica pedagogica na Educacgdo Infantil.

Quadro 1 - Documentos selecionados para a pesquisa

Nome do autor Titulo Ano Género
Bergamo Pesquisa e pratica 2009 Livro
profissional: Educagao
Especial
Brasil Lein® 9.394, de 20 de 1996 Documento oficial

dezembro de 1996

Carvalho Educacdo inclusiva: do que | 2005 Artigo cientifico
estamos falando?

Carvalho Removendo barreiras paraa | 2007 Livro
aprendizagem
Mantoan Inclusdo escolar: o que ¢? 2003 Livro

por qué? como fazer?

Paula A hora e a vez da familia em | 2007 Livro
uma sociedade inclusiva

Silva A convivéncia entre criancas | 2018 Artigo cientifico
com e sem deficiéncia e o
papel do professor na
Educagao Infantil

Silva Inclusao escolar: relagao 2015 Trabalho académico
familia-escola

Vygotsky Pensamento e Linguagem 2013 Livro

? Fonte: Elaborado pelos autores da pesquisa. 2026.
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Rvi
A escolha das fontes priorizou producdes académicas que dialogam diretamente com os

objetivos do estudo e que apresentam respaldo tedrico reconhecido na area da educagdo. Dessa

forma, o estudo teve como objetivo geral refletir sobre a convivéncia escolar e a inclusdo de

criancas com deficiéncia na Educacdo Infantil, considerando as reclagdes estabelecidas no
cotidiano da sala de aula e o papel da escola na promog¢do de um ambiente acolhedor,

participativo e inclusivo.

Como objetivos especificos, buscou-se compreender as interagdes entre criangas com €
sem deficiéncia, identificar os desafios presentes na pratica docente frente as demandas da
inclusdo, compreender a atuagao do professor como mediador das relagdes e das aprendizagens
e discutir praticas pedagdgicas que favorecam o respeito as diferengas, a participacdo ativa e o

desenvolvimento integral de todas as criangas no contexto escolar.

Para a selecdo dos materiais, foram utilizadas bases de dados e plataformas de pesquisa
académica, com destaque para o Google Académico e o Portal de Periddicos da CAPES. A
busca considerou ainda palavras-chave relacionadas a educagao inclusiva, Educagdo Infantil,
convivéncia escolar e mediacdo docente. A leitura, organizacdo e andlise dos textos
selecionados contribuiram para embasar as reflexdes apresentadas, articulando os referenciais

tedricos a discussdo proposta.

Resultados e Discussao

A diferenca entre inclusio e integraciao

No cenario académico atual, tem-se discutido amplamente sobre o conceito de inclusao, o
qual tem sido distorcido e reduzido a uma ideologia que desvia de seu significado determinado,
tomando como foco os desafios das transformagdes efetivas e distanciando-se do real propdsito
de nossas ac¢des nas praticas inclusivas.

Nessa visao, Mantoan (2003), em sua obra Inclusdo escolar: o que é? porqué? como
fazer? realca a analogia de que os conceitos de integragdo e inclusdo vém sendo incorporados
como agdes complementares, mas ambos os processos sdo verdadeiramente distintos que sdo
compreendidos a partir do saber do senso comum. Dessa forma, entende-se que os dois termos,

\ ¥ de “integracdo” e “inclusdo”, t€m significados semelhantes, que sdo utilizados para ressaltar

situ?gées de insercdo diferentes e fundamentadas em posicionamentos teérico-meto‘é g ob

divergentes.
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Paralelamente, Silva (2015) fundamenta que a discussdo entre inclusdo e integragao
envolve dois conceitos frequentemente abordados no processo educativo, porém configuram-
se como procedimentos que apresentam diferencas. Reconhecer a distingdo entre integracao e
inclusdo ja representa um avango importante para esclarecer o processo de transformacao das
escolas, de modo que estas assumam o papel de acolher todas as criangas, com suas diferentes
particularidades.
A inclusdo pressupde que o ambiente se adapte aos educandos com necessidades especiais.
Ja no processo de integragdo, o ambiente ndo sofre alteragdes, cabendo ao individuo adaptar-se
a escola. Nessa perspectiva, a idealizagdo do conceito de inclusdo tem sido amplamente
compreendida fora de seu propdsito especifico, o que tem levado a uma distor¢do fragmentada

das discussoes.

A discussdo em torno da integrag@o e da inclusdo cria ainda inimeras e infindaveis
polémicas, provocando as corporagdes de professores e de profissionais da area de
satide que atuam no atendimento as pessoas com deficiéncia — os paramédicos e
outros, que tratam clinicamente criancas e jovens com problemas escolares e de
adaptag@o social. (Mantoan,2003, p.14).

Ademais, o uso da palavra “integragao” define-se, basicamente, como a inser¢ao de alunos
com deficiéncia nas escolas de educagdo basica comuns, porém sua utilizagdo se limita, muitas
vezes, a designar a presenga das criangas em um ambiente apto ao seu desenvolvimento. Assim,
tais escolhas apenas oferecem a oportunidade de o aluno ingressar nas estruturas educacionais,

sem fornecer as mudangas necessarias para o seu aprendizado.

O processo de integrag@o ocorre dentro de uma estrutura educacional que oferece ao
aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar — da classe regular ao ensino
especial — em todos os seus tipos de atendimento: escolas especiais, classes especiais
em escolas comuns, ensino itinérante, salas de recursos, classes hospitalares, ensino
domiciliar e outros. Trata-se de uma concepgdo de insergdo parcial, porque o sistema
prevé servigos educacionais segregados (Mantoan, 2003, p.15).

Assim, essa afirmac¢do mostra nitidamente que o objetivo do processo de integracao ¢
inserir um aluno no ambiente escolar, ou seja, adaptando o aluno ao sistema ja existente. Nesse
sentido, de acordo com as autoras Mantoan (2003) e Silva (2015), o conceito de integragdo esta
associado a um modelo educacional que admite a presenca do aluno com deficiéncia na escola
comum de forma limitada e condicionada. Nessa perspectiva, a crianga ¢ inserida no ensino
regular apenas se demonstrar condigdes de acompanhar o curriculo e as praticas ja existentes.

C

Assim, quando isso ndo ocorre, recorre-se a atendimentos especializados ou espagos ‘
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0 que preserva a logica de adaptagdo do aluno a escola e mantém a organizagdo escolar
praticamente inalterada diante das diferengas.

Em contradigdo, a inclusao representa uma ruptura com esse modelo seletivo, que defende
que todas as criangas compartilhem o mesmo espago educativo, sem nenhuma excecao, fazendo
com que a crianga se sinta acolhida e respeitada, com igualdade para todos os envolvidos no
processo. Por tudo isso, Mantoan (2003) respalda que a inclusdo implica uma mudanga de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral.

Para as autoras, o ato de inclus@o consiste em garantir que todas as criangas participem
plenamente dos mesmos espacgos sociais e¢ educacionais, sem discriminagao ou condi¢des
prévias. Incluir ndo significa apenas permitir o acesso, mas assegurar a convivéncia, a
participagdo e a aprendizagem em um ambiente comum, reconhecendo que as diferencas fazem
parte da constituicdo humana e ndo podem ser motivo de exclusdo.

Segundo os estudos de Mantoan (2003), Silva (2015) e Carvalho (2005), a inclusdo
segue como um principio educacional que vai muito além do simples acesso das criangas na
escola. O processo de inclusdo basicamente envolve a transformac¢do do ambiente educacional
para que todos os alunos, independentemente de suas diferencas, possam participar ativamente
e de forma plena. Para as autoras, a inclusdo ¢ um compromisso com a equidade, valorizando a
diversidade e promovendo um ambiente educativo que ndo segrega, mas que acolhe, respeita e
adapta-se as necessidades de cada individuo. Assim, a inclusdo € vista como um processo

continuo e coletivo, que transforma a escola em um espaco verdadeiramente democratico.

Assim, as escolas inclusivas devem propor uma organizacao do sistema educacional que
seja favoravel ao desenvolvimento da crianca, considerando as necessidades de todas, que sdo
estruturadas em fun¢do dessas necessidades especiais. Ao conhecer a distingdo entre os
vocabulos integragdo e inclusdo, ja se d4 um passo para melhor esclarecer o processo de
transformagao das escolas, de maneira que possam acolher todas as criancas, em seus diferentes

niveis de especificidades.

Como as criancas sem deficiéncia reagem as criancas com deficiéncia

. Criangas sem deficiéncia, quando inseridas em turmas mistas desde a Educagdo Infantil,
tendem a reagir de forma positiva a convivéncia com criangas com deficiéncia. Sgoungo a

pesquisa do auto
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e aceitacdo das diferencas, contribuindo para a reducdo de preconceitos. As interagdes
evidenciam que, a medida que as criangas compartilham brincadeiras e a rotina escolar, passam
a perceber o colega com deficiéncia como parte integrante do grupo, € ndo como alguém a

margem desse coletivo.

sensibilidade, na compreensio, no respeito ¢ na convivéncia de forma confortavel com
diferencgas as semelhangas. Acrescento que a crianga com deficiéncia também percebe
que pode viver em um ambiente sem (com menos) preconceito, que pode ser aceita,
conviver em sociedade e ter “relagdes sociais e afetivas” (Silva,2018, p.109)

A convivéncia entre criangas sem deficiéncia e criangas com deficiéncia contribui para o
desenvolvimento da sensibilidade, da compreensdao e do respeito as limitagdes do outro,
conforme aponta o estudo de Silva (2018). Essa sensibilidade ¢ construida gradativamente a
partir do convivio cotidiano, favorecendo interagdes pautadas na aceitacdo e no respeito, sem
praticas de segregacdo ou separagdo. Nesse processo, as criangas passam a interagir de forma
mais colaborativa, tornando-se progressivamente mais inclusivas.

A relagdo estabelecida pelas criangas sem deficiéncia em relacdo as criangas com
deficiéncia estd profundamente vinculada a concepcao de inclusdo presente tanto no ambiente
escolar quanto no familiar. Quando a escola compreende a educacdo inclusiva como um
processo que valoriza a diversidade humana, cria-se um espago favoravel para o
desenvolvimento de atitudes de convivéncia, respeito e participacdo coletiva entre as criangas.
Nesse contexto, o contato cotidiano e frequente possibilita a construcdo de diferentes
percepcoes, naturalizando a presenca da diversidade nas relagdes sociais e afastando-a de
compreensoes associadas a exclusao.

Quando a participagdo das criangas com deficiéncia ¢ efetivamente garantida, as criancas
sem deficiéncia tendem a reagir de forma mais empatica, reconhecendo o outro como sujeito
de aprendizagem e de direitos. A convivéncia cotidiana contribui para a desconstrucao de
preconceitos e esteredtipos historicamente associados a deficiéncia, muitas vezes oriundos dos
contextos familiar, escolar e social, favorecendo a constru¢do de relagdes mais igualitarias no
ambiente escolar.

Segundo Carvalho (2005, p.277), “¢ através da inclusdo escolar, bem como das mudangas
sociais, do cumprimento de leis, do uso de novas tecnologias e verbas destinadas para

. programas sociais que essa situacdo pode ser mudada”. Dessa forma, compreende-se quesas
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do Ministério da Educacao (2014). A adogdo de praticas pedagogicas inclusivas contribui para
a transformacao das atitudes de acolhimento e para a valorizagdo das diferencgas, favorecendo a
formacgao de sujeitos mais conscientes, solidarios e preparados para conviver com a diversidade

cultural e fisica presente na sociedade.
Desafios da Educaciao Especial no contexto escolar

No sistema educacional brasileiro, existem inimeros desafios para que haja a inclusdo das
criancas nas escolas de Educagdo Infantil. Isso se deve a diversos fatores internos e externos
que compdem a realidade do pais, entre os quais se destacam os aspectos estruturais, regionais
e econdmicos, entre outros elementos que interferem diretamente nesse processo. Nesse
sentido, com a alterag@o na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, por meio
da Lei n° 12.796/2013, passa-se a abordar uma nova perspectiva sobre o processo inclusivo,
conforme proposto no art. 58, que define:

Art. 58. Entende-se por Educac@o Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educag@o escolar oferecida preferencialmente na rede regular Lei no 9.394/1996 43
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotac@o.

§ 1o Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de Educag@o Especial.

§ 20 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 30 A oferta de Educagdo Especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na

Educacao Infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso III do art. 40 e o
paragrafo tinico do art. 60 desta Lei (Brasil, 2013, p.42).

Essa prerrogativa legal assegura claramente que a Educacdo Especial ¢ um direito
garantido pelo proprio Estado, com o fito de incluir as criancas nas redes regulares de ensino,
para que as criancas com necessidades especiais tenham o mesmo direito de participar e
conviver com outras criangas, ja que a Educacdo Especial comeca na Educacdo Infantil, sem
que ocorra distingdo. Logo, a LDB enfatiza os direitos e deveres da Educa¢ao Infantil, a fim de

que ndo ocorra a segregacao.

No entanto, como menciona a alteracdo da lei atual, é possivel perceber que a
diferenciagdo promovida na LDB de 1996 criou termos para cada limitagdo ou auséncia
cognitiva do estudante, sendo este atendido conforme sua individualidade e peculiaridade, e
nao como um ser denominado portador de necessidades especiais. Ja que uma crianga que tem

necgssidades especiais nao porta deficiéncia, transtorno ou habilidade, a crianca t‘e rr‘
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determinada caracteristica singular; no entanto, a ideia de portadores de necessidades especiais

vai contra os principios da inclusdo ao definir que a crianga carrega a necessidade.

Com essas alteragdes, surgiram novas demandas a partir da necessidade de incluir a
educagao para todas as criangas, proporcionando um ensino de equidade para que seja acessivel
a todos, independentemente da particularidade da crianca. Ao abordar a educacao inclusiva nos
diferentes niveis de ensino, requer-se uma série de quesitos para que isso ocorra com qualidade.
No entanto, ha inumeras barreiras para essa Educacdo Especial; uma delas sdo as proprias
escolas e o atendimento educacional especializado, que deveria ser o foco da legislagdo do patis,
assegurando as melhores condigdes possiveis para a aprendizagem das criangas da Educagao

Especial.

Para Carvalho (2007), a Educacao Especial caracteriza-se como um conjunto de recursos
que todas as escolas devem organizar e priorizar, colocando a crianga como centro da
aprendizagem, para que sejam removidas as barreiras a aprendizagem dos alunos que
necessitam de apoio diferenciado daqueles que estdo disponiveis na via comum da educagao

escolar. Logo, em Bergamo (2009, p. 46), pode-se perceber que:

[...] uma escola [é] inclusiva quando: respeita as peculiaridades e/ou potencialidades
de cada aluno, organiza o trabalho pedagdgico centrado na aprendizagem do aluno,
onde este ¢ percebido com sujeito do processo ¢ ndo mais como seu objeto ¢ o
professor torna-se mais consciente de seu compromisso politico de equalizar
oportunidades, na medida em que a igualdade de oportunidades envolve, também, a

constru¢do do conhecimento, igualmente fundamental na instrumentalizacdo da

cidadania ( Bergamo,2009, p. 46)

No entanto, a equidade dos direitos da educagdo inclusiva no pais previstas pelos
ordenamentos juridicos, ndo se aplicam a todas as realizadas nas escolas do pais. Na qual muita
ndo tem estruturas necessarias para incluir as criangas com condigdes especiais com as questoes
estruturas para aplicacdo de Educacao Especial nos principios inclusivos. Assim, Paula (2007),

conta um pouco da sua experiéncia nas escolas de educacao basica, a0 mencionar que que:

Uma escola inclusiva deve garantir, também, condigdes para que as criangas possam se
locomover em todos os ambientes, providenciando a constru¢do de rampas ou

elevadores para o acesso, inclusive aos pisos superiores, de banheiros, adaptados para

mecrapante, sinalizagdo para os alupa
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Assim todos os alunos terdo condi¢cdes de frequentar a totalidade das aulas. Devemos
lembrar que a Constituicdo de 1988 assegura igualdade de condi¢cdes de acesso e

permanéncia no sistema educacional para todos (Paula, 2007, p. 11).

A propria carta Magma menciona condi¢des de igualdade perante a lei, mas esse fato nao
resume a realidade de varias criangas que tem necessidades de atendimento educacional

especializado digno do seu desenvolvimento.

O papel professor como mediador da convivéncia escolar

O professor assume um papel central como mediador da convivéncia escolar, sobretudo
em um contexto em que a escola se compromete a ser inclusiva. De acordo com Mantoan
(2003), a inclusao escolar exige uma profunda ressignificacdo das praticas pedagogicas e do
espaco escolar, deslocando-se do foco da homogeneizagdo ¢ da padronizacdo para o
reconhecimento ¢ a valoriza¢ao das diferengas. Nesse sentido, o professor deixa de assumir o
papel de mero transmissor de conteiidos € passa a atuar como articulador ¢ mediador das

relacdes, promovendo o didlogo e a cooperagdo entre os alunos.

[...]promover situagcdes de aprendizagem que formem um tecido colorido de
conhecimento, cujos fios expressam diferentes possibilidades de interpretagdo e de
entendimento de um grupo de pessoas que atua cooperativamente, em uma sala de

aula. (Mantoan,2003 p. 41).

Essas situagdes de aprendizagem favorecem a construgao de relagdes entre os alunos. A
mediacao da convivéncia escolar, que recai principalmente sobre o professor, consiste em criar
condi¢gdes para que todos os estudantes participem ativamente do processo educativo, sem
distin¢des de ordem social, cultural, cognitiva ou fisica. A escola constitui-se como um espago
plural por natureza, cabendo ao professor promover experiéncias de aprendizagem que
valorizem o convivio e a diversidade, rompendo com praticas excludentes e classificatorias que,
historicamente, marcam e ainda se fazem presentes no ambiente escolar.

Conforme destaca a autora Mantoan (2003, p.43) “Ensinar, na perspectiva
inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da educagdo e de praticas
pedagogicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis.”
ressignificar o papel do professor na educacdo implica repensar suas acdes, concepgdes €
responsabilidades frente a diversidade presente no contexto escolar, que esteja apto e preparado

.. para essa diversidade. Assim, para que a inclusdo escolar se efetive, ¢ necessario” o

env@lvimento ndo apenas da escola enquanto instituicio, mas também o compromet'bwn do‘

Professor no Proge
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Consideracoes Finais

Diante das discussdes tedricas desenvolvidas, com base em autores estudados, como
Bergamo (2009), Brasil (1996), Carvalho (2005;2007), Mantoan (2003), Paula e Costa (2007),
Silva (2015), Silva (2018) e Vygotsky (2013), evidencia-se que a educacdo inclusiva constitui
um compromisso ético, politico e social, que pressupoe a transformagao do ambiente educativo,
de modo que todas as criangas tenham o direito a participacdo, a aprendizagem e ao
pertencimento desde a Educagao Infantil.

Este estudo teve como objetivo central refletir sobre a convivéncia escolar e a inclusio
de criangas com deficiéncia na Educacdo Infantil, a partir de uma pesquisa qualitativa, de
natureza bibliografica, buscando compreender como as interagdes estabelecidas no cotidiano
escolar influenciam a formagao de atitudes de respeito, empatia e aceitacdo da diversidade. Os
resultados indicaram que a convivéncia entre criangas com e sem deficiéncia, quando mediada
por praticas pedagdgicas inclusivas, contribui significativamente para a reducdo de
preconceitos e para a construcao de relacdes mais igualitdrias no ambiente escolar. Ao longo
da discussao, tornou-se evidente que a inclusdo escolar ndo pode ser compreendida apenas
como acesso a escola, mas como um processo continuo que envolve desafios estruturais,
pedagdgicos e formativos.

As diretrizes educacionais brasileiras, como a LDB 9394/96, reforcam o direito a
educacdo inclusiva desde a Educagdo Infantil, porém sua efetivacdo ainda enfrenta obstaculos
relacionados a falta de recursos, formacdo docente e condi¢des adequadas de atendimento
educacional especializado, nesse sentido, a Educacdo Infantil se apresenta como um espago
privilegiado para a promocdo da inclusdo, uma vez que, € nesse periodo que as criancas
constroem referéncias sobre convivéncia, respeito as diferencas e relagdes sociais. O professor,
como mediador da convivéncia escolar, assume um papel fundamental na criagdo de praticas
pedagdgicas que valorizem a diversidade e promovam a participacao de todas as criangas.

Portanto, conclui-se que investir em praticas inclusivas desde a primeira infancia, ¢
essencial para a constru¢do de uma escola mais justa e igualitaria. Destaca-se a importancia de
ampliar estudos e pesquisas que aprofundem essa temdtica, especialmente investigacdes
realizadas no contexto escolar, a fim de compreender como praticas pedagdgicas concretas
podem fortalecer a educagdo inclusiva e a convivéncia respeitosa entre criancas com € sem

deficiéncia. Espera-se que este trabalho contribua para o debate académico e social, refor¢ando
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