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Introducio
O presente estudo emerge da necessidade de garantir o acolhimento, bem como o direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento, no espago-tempo da formagao inicial de dois estudantes de
graduacdo. Trata-se de uma investigacdao de natureza qualitativa, na qual se discorre e se analisa, por
meio de um relato de experiéncia, a atuacdo no estdgio em docéncia no Ensino Superior desenvolvido
no segundo semestre de 2025, na Faculdade de Educagdo, em uma turma de Didatica Fundamental da
Universidade de Brasilia — UnB.
O estudo tem como objetivo discorrer e problematizar sobre as intervengdes pedagdgicas e as
mediacoes didaticas desenvolvidas e implementadas com dois estudantes de graduagdo, com vistas a
atender as suas necessidades especificas de aprendizagem e a promog¢do da inclusdo académica, em
consonancia com o programa e o cronograma da disciplina em questdo. Pretende-se com esse relato
de experiéncia, contribuir com a reflexdo sobre as praticas pedagogicas inclusivas no contexto do
Ensino Superior.
O estagio, no qual ocorreu a referida experiéncia teve inicio, a partir de um uma demanda formativa
propria do doutorado, sendo realizado na Didatica Fundamental, disciplina ofertada na graduacao.
Embora a pesquisadora, ja acumulasse uma trajetoria significativa na Educagdo Bésica,
especificamente no Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), reconhece-se que na formacao em nivel de
doutorado demanda a ampliacdo e o aprofundamento ndo s6 da pesquisadora, mas também da
formacgao para a docéncia no Ensino Superior. Nesse sentido, a realizacao do estagio na graduagao foi
uma oportunidade para se preparar profissionalmente e desenvolver os saberes docentes para a atuagao
nesse nivel de ensino.
Parte-se do entendimento de que a formacdo docente se constitui em um processo permanente e
dialético, no qual, conforme assevera Marx e Engels (2001, p. 100) o “educador precisa ser educado”,
Assim, viver a praxis' pedagdgica no contexto da graduagio revelou-se como um espago formativo
de significativa relevancia, pois possibilitou a articulacao dos saberes docentes vividos na sala de aula
da graduagdo com os diferentes fundamentos da formacao de professores discutidos nas disciplinas
do doutorado. Essa interlocucdo entre teoria e patica favoreceu a constituigdo dos saberes docentes,
contribuindo com uma formagao docente critica e reflexiva.

Metodologia
As aulas da disciplina de Didatica Fundamental, na qual realizamos o estdgio em docéncia, eram
“ desenvolvidas de forma presencial na Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia — UnB'e
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diversificada em saberes e contetido.

Iniciadas as aulas, logo nos primeiros dias, observando a turma, nos chamou aten¢cdo uma senhora
de cabelos grisalhos e um senhor que sempre ficava quieto, timido e pouco participativo. A senhora
jé& apresentava uma postura diferenciada: sempre apresentava uma postura dinamica e questionadora,
aparentava uma idade diversa dos demais estudantes da turma, porém a sua condi¢do nio a impedia
de emitir opinides acerca dos estudos propostos. Essas constatacdes s6 foram possiveis porque as
aulas, em sua maioria, se desenvolviam de maneira expositiva e dialogada, instigando a participacao
dos estudantes.

Ao discorrer do tempo/espaco das aulas, as nossas hipoteses foram se confirmando, e percebemos
que aqueles estudantes tinham um diferencial, e, inspiradas em Vigotski, acreditavamos que era
possivel realizar mediagdes didaticas e intervencdes pedagogicas, por compreender a mediagdo como
um “processo social, [a] maneira pelas quais um aprendiz experiente pode dividir seu conhecimento
com um aprendiz menos avancado” (Vigotski, 2010, p. 157). Nesse caso, os aprendizes menos
avangados seriam os estudantes e os aprendizes mais avan¢ados seriamos nds: a professora regente
da turma e a estagiaria. Nesta posicdo, considerdvamos que podiamos contribuir com o
desenvolvimento das func¢des cognitivas superiores dos estudantes a fim de facilitar o
desenvolvimento de suas aprendizagens (Vigotski, 2010).

Além da mediagdo, esclarecemos que as intervengdes pedagogicas sdo atividades oferecidas aos
estudantes para que possam aprender aquilo que ainda ndo aprenderam. Assim sendo, o projeto
interventivo pode ser desenvolvido em grupos ou individualmente (Villas Boas, 2019). No caso dessa
acdo, as intervencgdes foram realizadas individualmente para que fossem sanadas dificuldades
pontuais de aprendizagem.

Outro ponto que consideravamos importante era conhecer as historias de vida dos estudantes os “seus
contextos sociais em suas reais condi¢des de vida, que eles fizeram o que hoje sdao” (Marx e Engels,
2010, p. 46). Desta forma, ao final das aulas, os dois estudantes, quase sempre permaneciam em sala,
almejando sanar davidas sobre um tema trabalhado no dia ou para questionar sobre alguma atividade
dirigida a turma, nestes momentos aproveitdvamos para acolhé-los e por meio das relagdes
dialdgicas, comegamos a saber mais sobre eles.

Segundo os proprios relatos dos estudantes constatamos que a senhora tinha passado varios anos para
conseguir uma nota suficiente no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para ingressar no curso
de graduacdo, porque estudar em uma institui¢ao publica era a unica forma de estudar Letras, o seu
curso favorito e sonhado. Nas suas narracdes dizia que sentia muita dificuldade para acompanhar a
turma, uma situagdo que considerava ser por causa dos longos anos que passou fora da escola. J& o
outro estudante, um senhor, oriundo de uma tribo indigena da Amazodnia, do Alto do Rio Solimdes,
no municipio de Santo Antonio de I¢d, veio para Brasilia para cursar Licenciatura Ciéncias Sociais.
Ele dizia que estudar no Ensino Superior era o maior sonho da vida dele, porque queria voltar a tribo
para poder ensinar para as criangas e os jovens o que tinha aprendido na universidade. O seu objetivo,
principal era poder ajudar a formar seus familiares e os seus descendentes. Além disso, apresentava
dificuldades para falar e escrever em Lingua Portuguesa, condi¢do que o limitava no entendimento
dos textos trabalhados na disciplina, visto que a sua lingua materna era de origem indigena, a Magiita,
uma lingua falada pelo povo Tikuna, um idioma tonal isolado e que ndo tem parentesco conhecido
com outras familias linguisticas (Vieira, 2025), o que dificultava ainda mais a sua socializacdo e seus
estudos.

Assim sendo, as historias de vida, passaram a ser consideradas como elementos-chave para a
compreensdo das condigdes de aprendizagem dos estudantes. Por conta disso, simultaneamente,
realizamos uma avaliagdo diagnostica por meio da observacao, participagdo nas aulas e analise dos
seus discursos: o primeiro passo da avaliacdo, foi a acolhida dos estudantes, um ato amoroso que
levou a outros dois passos, diagnosticar as aprendizagens e intervir de acordo com as necessidades,
singularidades e potencialidades dos estudantes em questdao (Luckesi, 2011).

Diante dessa realidade diversa, o trabalho pedagdgico e a convivéncia com a turma e estudantes nos
alertou para as contradicdes do cenario educacional atual que legitima a busca e a luta por uma
educagdo democratica, publica e de qualidade, na qual acreditavamos, buscando fazer jus aos
pressupostos constitucionais da Carta Magna de 1988, na qual os artigos 205 e 206 estabelecem
respectivamente:



Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber (BRASIL, 1988).

Nesse sentido, garantir o direito & educag@o nos leva ao entendimento de que nenhum estudante pode
ficar para tras, como muito bem explica Villas Boas (2025) ao se reportar a avaliagdo formativa,
destacando que o processo avaliativo ¢ uma categoria do trabalho pedagdgico que legitima o direito
de aprender. Além disso, a igualdade de condi¢des para ensinar, aprender, pesquisar, dentre outros,
devem ser garantidas a todos, pois incluir vai muito além do acesso a sala de aula ou a um curso
especifico, €, principalmente, emancipar para que possa transformar a si e a realidade a qual se faz
parte (Freire, 2020).

Na proxima se¢do, serdo apresentados os resultados e a discussdo relacionadas a esse estudo,
seguidos da conclusdo.

Resultados e discussao

A realidade da turma, a condicdo dos dois estudantes citados ¢ do conteudo denso a ser trabalhado
na disciplina Didatica Fundamental, nos colocou diante de um cendrio inquietante ¢ que nos
provocou para a busca de respostas para os seguintes questionamentos: quais as intervengdes
pedagbgicas possiveis para que os dois estudantes da graduagdo pudessem acompanhar a turma e nao
tivessem prejuizos nas suas aprendizagens? Quais as possibilidades de desenvolver mediagdes
didaticas e intervengdes pedagogicas no Ensino Superior? Devido ao espago/tempo e a organizagao
da disciplina, seriam possiveis as mediacdes didaticas e intervencdes pedagodgicas no Ensino
Superior? A partir destas indagacdes, planejamos uma proposta pedagogica, visando o
desenvolvimento de um projeto interventivo realizado no final das aulas de Didatica Fundamental
ou em outros horarios de acordo com as necessidades e disponibilidades dos estudantes. Assim, no
total, foram realizadas 7 encontros envolvendo mediagdes didaticas e intervengdes pedagogicas, nas
quais desenvolvemos atividades, como: explicagcdes sobre os conteudos da Didatica Fundamental;
organizacdo e redacdo de trabalhos académicos relacionados a disciplina em curso; atendimentos
individuais e pontuais sobre a realizacdo e a escrita de relatorio de entrevista de base cientifica;
planejamento e constru¢do de um plano de aula; atendimentos online para explicagdes sobre
trabalhos académicos; disponibilizacao de material impresso para estudo; mediacao na utilizagdo de
computadores da Universidade de Brasilia (UnB) disponiveis para a utilizagdo dos estudantes e
elaboragdo de atividades diversas, dentre outras.

Conclusoes

O objetivo deste estudo foi discorrer e problematizar sobre as intervengdes pedagogicas e as
mediagdes didaticas desenvolvidas e implementadas com dois estudantes de graduacgdo, com vistas
a atender as suas necessidades especificas de aprendizagem e a promogao da inclusdo académica, em
consonancia com o programa e o cronograma da disciplina em questdo. As seguintes indagacgoes
guiaram essa agdo pedagdgica: quais as intervencdes pedagdgicas possiveis para que os dois
estudantes da graduacdo pudessem acompanhar a turma e ndo tivessem prejuizos nas suas
aprendizagens? Quais as possibilidades de se desenvolver mediacdes didaticas e intervengdes
pedagogicas no Ensino Superior? Devido ao espago/tempo e a organizacao da disciplina, seriam
possiveis as mediacdes didaticas e intervencdes pedagdgicas no Ensino Superior?

A experiéncia revelou que a media¢do didatica e a intervengdo pedagogica ¢ possivel e se faz
necessaria no nivel superior de ensino. Todavia, para que as mediagdes e as intervengdes ocorram €
promovam as aprendizagens, se faz necessdria uma aproximagao dos estudantes, por meio de uma
postura “dialogica, aberta, curiosa, indagadora, ndo passivada” (Freire, 1998, p. 96), uma acolhida
constante, buscando atender e suprir as necessidades, singularidades e potencialidades.

Além disso, observamos que os discentes, as vezes, se esquivam dos atendimentos diferenciados por
receio de demonstrar que ndo dominam os conteudos e os conhecimentos necessarios, ou por
vergonha de ndo conseguirem acompanhar a turma. Porém, os dados apontam que a acolhida inicial



dos estudantes foi de fundamental importancia para que o desenvolvimento de um clima de
confianga, o qual possibilitou uma abertura para novas possibilidades de aprendizagem. Nesse
sentido, as mediacdes didaticas e as intervencdes pedagogicas foram exemplos de que as dificuldades
de aprendizagem podem ser sanadas, uma vez que por meio destas agdes tornou-se possivel a garantia
do direito de aprender e a conclusao exitosa da disciplina Didatica Fundamental.

Por fim, outro aspecto que merece relevancia foi o crescimento académico ndo s6 dos estudantes,
mas também da professora regente e estagiaria, na medida em que a experiéncia contribuiu para a
constru¢do de saberes pedagogicos essenciais para a formagdo em docéncia no Ensino Superior.
Finalmente, o estudo nos alerta sobre a importancia dos ensinamentos de Paulo Freire (1998, p. 25)
que declara: “ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢ao de objeto, um do outro, [pois] quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”, nos levando a refletir sobre a necessidade
imediata, emergente da media¢do didatica e da intervengdo pedagdgica para que haja de fato a
inclusdo no Ensino Superior.

Palavras-Chave: Ensino Superior; Estagio em Docéncia; Inclusdo; Mediacao; Intervengao
Pedagogica.
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