XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

FORMACAO DE PROFESSORES DO MAGISTERIO: PERSPECTIVAS,
DESAFIOS E CAMINHOS

Grazielly Farias Rodrigues!
Wanessa Freitas Lobato?

!Graduanda da universidade federal do Para, Abaetetuba-Pa, Brasil,
grazielly.rodrigues@abaetetuba.ufpa.br

’Graduanda da universidade federal do Para, Abaetetuba-Pa, Brasil,
wanessa.lobato@abaetetuba.ufpa.br

Resumo

Este trabalho investigou os desafios enfrentados pelos professores na transicao do
magistério para a sala de aula, analisando como a formagdo inicial impacta a pratica
pedagdgica. Com o objetivo de compreender essas experiéncias, a pesquisa adotou uma
abordagem qualitativa, baseada em entrevistas com docentes formados na década de 1990.
Os resultados indicam que o magistério foi essencial na constru¢do do conhecimento
teorico e pratico, permitindo a aplicacdo direta dos contetidos aprendidos, mas também
evidenciaram desafios como a falta de recursos, o suporte institucional limitado e a
necessidade de formagdo continuada. O estudo se fundamentou em tedricos como Paulo
Freire (1996), Lomba e Filho (2022), Tanuri (2000), Régo e Lima (2010), Lomba e
Schuchter (2023). Conclui-se que a valorizacao da formagdo docente e a implementagao
de politicas publicas mais eficazes sdo fundamentais para melhorar a qualidade do ensino.
Além disso, recomenda-se que futuras pesquisas analisem o impacto das politicas
educacionais na trajetoria dos professores, a influéncia das novas tecnologias na pratica
docente e a evolug¢do da pedagogia entre diferentes geracdes. Investigar as percepcdes e
desafios enfrentados pelos educadores pode contribuir para a formulagdo de politicas mais
alinhadas com as reais necessidades da profissao.
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Introducio

A motivacdo da pesquisa se deu a partir de debates sobre o magistério e a formacao
dos professores licenciados na década de 90 na cidade de Abaetetuba/Pa. A perspectiva dos
professores do magistério e sua formagdo ¢ amplamente debatido ao que se trata da
qualidade da educagdo basica, uma vez que esses profissionais desempenham um papel
fundamental no desenvolvimento académico ¢ social dos alunos. A formacao docente
envolve ndo apenas a aquisicao de conhecimentos tedricos e metodoldgicos, mas também

.« a experiéncia pratica e a reflexdo critica sobre a atuag@o na sala de aula.
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questdo norteadora nos” embasamos no seguinte questionario: Como os

professores do magistério percebem sua formacdo e quais sdo os principais desafios
enfrentados no decorrer da profissdo? A partir dessa problematica, buscamos compreender
as experiéncias dos docentes formados no curso de magistério e analisar como essa
formacdo impacta sua atuacao em sala de aula. Nesse sentido, Paulo Freire (1996, p. 13)
afirma que “ndo ha docéncia sem discéncia”, ressaltando que o processo formativo do
professor se constrdi na pratica reflexiva e na relagdo dialdégica com os sujeitos envolvidos
no processo educativo. Assim, pensar a formacao docente implica compreendé-la como um
movimento continuo de acao e reflexao.

Este artigo trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, para (Chizzotti, 2006), a
pesquisa qualitativa pressupde que o conhecimento ¢ construido por meio da interagdo
dindmica entre o sujeito e o objeto de estudo, onde o pesquisador busca analisar o
comportamento de determinado grupo em seu local natural a partir de uma intervencgao,
portanto, busca-se aprofundar as percep¢des, vivéncias e reflexdes dos professores sobre
sua trajetoria profissional. A pesquisa qualitativa € social, empirica e visa caracterizar as
variedades no seu lugar natural. Ou seja, ndo se baseia em um Unico método e busca
trabalhar com significa¢do por meio de valores, atitudes, instigagdes e outros sentidos que
ndo podem ser contabilizados numericamente. Trata-se da interpretacdo da relagcdo do
mundo real com o sujeito.

Ha uma rela¢do dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto ¢, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, que ndo pode ser
traduzido em ntmeros. A interpretagdo dos fendmenos e a atribuigdo de
significados sdo fundamentais no processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer
o uso de métodos e técnicas estatisticas (Prodanove & Freitas, 2013, p.70).

Por meio dessa abordagem, ¢ possivel fazer uma anélise mais ampla e subjetivo sobre
os desafios enfrentados na docéncia, valorizando as experiéncias individuais e coletivas
dos educadores.

Como técnica de obtencdo de informagoes, utilizamos a entrevista semiestruturada.
Recorreremos a essa técnica como ponto de partida para coletar informagdes através de
entrevista feita de forma presencial com os professores. Para a entrevista, utilizamos um
breve roteiro de perguntas flexiveis que permitiu ao entrevistado responder sem se ater a
uma ordem diretiva. Assim, foi possivel agir de forma natural ao responder as perguntas,
permitindo uma interacdo entre quem faz a pergunta e quem responde. Liidke e André
(1986, p. 33) afirmam que a entrevista “[...] desempenha um importante papel nao apenas
na} atividades cientificas como em muitas outras atividades humanas”. A entrevista sera

direcionada a dois professores que concluiram o curso de Magistério, e as questoe
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memorias € percepgoes. Apos a obtencdo das entrevistas, realizaremos uma analise
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O objetivo do trabalho ¢ analisar as perspectivas dos professores formados no curso
do magistério, buscando compreender como se deu seu processo de formacao inicial, quais
concepcdes pedagogicas marcaram sua trajetoria e os desafios enfrentados ao longo da
formagdo. Além disso, busca-se entender de que maneira essa formagdo impactou em sua
pratica docente no contexto escolar, refletindo sobre as contribui¢des, limitagdes e
aprendizagens construidas ao longo do exercicio da profissao e também do sentimento de
ser professor da educacdo basica de escolas publicas.

Desenvolvimento

A pesquisa foi feita com dois professores que fizeram o magistério, a professora Ana
(nome ficticio), concluiu o magistério no ano de 1997, hoje ela ndo atua como docente, no
entanto sua experiéncia no magistério nos mostrou como o mesmo foi relevante na época
e como se dava esse percurso. O segundo sujeito da entrevista é o professor Jodo (nome
ficticio), ele concluiu o curso ano de 1996, além do magistério ele possui graduacdo em
Letras pela Universidade Federal do Pard-Campus de Abaetetuba e até hoje atua como
docente na cidade de Abaetetuba. Suas historias de vida na docéncia sdo inspiradoras,
carregada de desafios e superagdes, conquistas e contribuigdes para a educagdo. Ambos os
sujeitos atuaram como professores nas ilhas da cidade de Abaetetuba/P4, e no decorrer
desse trabalho iremos também fazer uma relacao da realidade dessas localidades.

A PERCEPCAO DOS PROFESSORES DO MAGISERIO SOBRE SUA FORMACAO

A formagdo de profissionais da educagdo se constrdi a partir de seu contexto social,
cultural e econdmico, durante seu tempo de formacao serd construido a sua identidade
pessoal e profissional, suas caracteristicas de praticas e seus ideais. Em uma entrevista
Antonio Novoa afirma que existem muitos modos de se tornar professor/a, porém, em todos
eles “¢ imprescindivel compreender a complexidade da profissdo em todas as suas
dimensdes: tedricas, experienciais, culturais, politicas, ideologicas e simbolicas” (Lomba;
Schuchter, 2023, p. 1).

O magistério, enquanto formac¢do inicial para a docéncia, desempenha um papel
fundamental na preparacdo dos educadores, embora seja frequentemente visto como

insuficiente para as demandas atuais da educacdo. Tradicionalmente, os cursos de

m?gistério no Brasil eram caracterizados por uma estrutura simples, com conteudo limitado
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fragilizada para o desempenho efetivo da fung¢ao docente.

[...] as informacdes eram insuficientes, e o conteudo que era ensinado ndo me
preparou bem para dar aulas, eu aprendi de fato ser professor na sala de aula e
quando ingressei na universidade. [...] O segundo grau em relacdo a informagdes

cientificas eram insuficientes. (Jodo, 2025).

A experiéncia do professor Jodo reforga a ideia de que o curso do magistério embora
tenha sido importante, o seu processo formativo ndo contemplou todas nuances necessarias
para uma formacdo completa, ao entender esse déficit deixado em sua formacdo o
entrevistado procurou complementa-la, por isso a necessidade de fazer um curso superior,
para ele foi na graduacdo que ele de fato aprendeu a ser professor. Tanuri (2000), afirma
que a organizacao didatica dos primeiros cursos instalados no Brasil era simples e possuia
apenas um ou dois professores que ministravam todas as disciplinas. Diante desse cenario
afirmamos a importancia dos cursos superiores para a formacao nos professores, sem
deixar de levar em considera¢do o quao relevante o magistério foi para a época.

A autora Tanuri (2000) em seu texto Historia da formagdo de professores, traz
algumas criticas feitas ao HEM- Habilitagdo Especifica para o Magistério- , dentre elas
destaca-se a divisao que era feita entre teoria e pratica, a falta de associagao entre o processo
de formacao e a realidade do ensino, além do mais vale ressaltar, que o curso ndo tinha
muito prestigio social, a autora ainda destaca que os professores que ministravam as aulas
eram, “muitos dos quais ndo possuiam experiéncia no ensino de 1° grau e eram
responsaveis por disciplinas multiplas, o que comprometia a qualidade do ensino”. (Tanuri,
2000, p. 82).

Sobre a realidade de compreender a teoria e pratica os professores entrevistados nos
deram opinides divergentes, para a professora Ana o magistério a preparou para dar aula e

o estagio contribuiu para essa formagao, como afirma abaixo:
O magistério me preparou bem para as atividades da sala de aula porque 14 a gente
tinha a oportunidade de fazer estdgio e no estdgio nos aprendiamos bastante coisa,
[...]Jeu fiz estagio na sala de 1° a 4° série e na sala de educagdo especial, na APAE

(Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Abaetetuba). (Ana, 2025).

A opinido do professor Jodo se opde a essa afirmagdo, pois para ele “o nosso estagio
era muito insuficiente, nés fomos para sala de aula na cara e na coragem”. A disciplina
ministrada no magistério que deveria preparar os alunos para a pratica na sala de aula era
chamada de “O estagio da pratica de ensino”, onde os alunos desenvolviam a habilidade de

fazer essa integragdo entre teoria e pratica.
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fazendo uma relagdo com sua experiéncia na universidade, ele diz que:

Dentro da universidade deveria haver uma carga horéria maior do estagio, pois ¢ de
fato na pratica que se aprende, apesar de gerar mais custo e exigir mais, teriamos

professores menos inseguros. (Jodo, 2025).

Nessa perspectiva Novoa diz que a formagao dos professores deve ter um entrelace
entre teoria e pratica, segundo ele “¢ assim que deve ser uma formagao profissional como a
formagdo de professores. Nao ¢ primeiro a teoria e depois a pratica ou os estagios” (Lomba
et.al, 2022, p. 2).

Embora o magistério tenha enfrentado entraves para seu sucesso na formacao de
professores, ndo podemos deixar de elucidar o quanto ele foi relevante para os professores da
época, em seu relato a professora Ana afirma de forma enfatica que “o magistério foi muito
bom pra mim, ele me deu a oportunidade de conseguir um emprego”, € ndo sO isso, mas a
experiéncia de estar em contato com professores ¢ com uma realidade nova, ambos os
entrevistados falam sobre disciplinas e professores que foram importantes durante a sua
jornada. “Eu amava os professores de histdria e geografia[...] pra mim o magistério teve um
grande impacto na minha vida, porque ndo tinham muitas oportunidades entdo era uma forma
das pessoas mudarem de vida” (Ana, 2025). Segundo o professor Jodo, ele teve professores
que influenciaram seus métodos de ensino, ele se inspirou a usar o modelo de ensino deles
para dar sua propria aula. Sobre esses professores ele diz, “eles ndo davam a matéria e a gente
que se virasse pra entender, eles se preocupavam em saber como a gente estava”. Ele relata
que algumas disciplinas contribuiram bastante para sua formacao, “fundamentos 1 e 2 da
educagdo no magistério e didatica geral na universidade”.

Mediante a fala dos entrevistados ¢ valido afirmar que o papel do professor dentro da
escola ultrapassa seus limites, os professores ndo sdo somente executantes do que se pede no
curriculo e o unico transmissor de conhecimento dentro da sala de aula. Para Régo e Lima
(2010, p. 9), “O professor tem o papel de mediar, porque ele estd no meio, como agente de
ligacdo entre o conhecimento e os aprendentes”.

Ao finalizar a nossa entrevista os sujeitos de pesquisas relataram sobre as perspectivas

a partir de seu proprio olhar sobre as mudancgas ocorrentes na educagao desde o magistério.

As mudangas que ocorreram foram significativas, a educago teve muitos avangos,
como a lei de cotas, livros didaticos, a obrigatoriedade de concurso publico para
professores [...], porém desde o tempo passado até¢ os dias de hoje o professor &
tratado como ‘extraterrestre’, eu penso dessa forma, por que apesar do governa

buscar melhorias para a educagao, os professores que sao responsaveis
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nos professores lutamos por nossos direitos, somos tratados como se tivéssemos

falando de um assunto de outro mundo. (Jodo, 2025)

Diante da fala do docente afirma-se que desde o passado até os dias atuais a educacao
enfrenta seus desafios, tendo ou nao apoio governamental, ¢ factual que os professores sao
sempre os sujeitos transformadores desse processo, € quase sempre vistos com uma
situacdo negativista, Antonio Novoa discute sobre isso e diz que € preciso refazer a visao
do professor de uma outra forma, “temos de ser capazes de o fazer com palavras positivas,
que chamem a atencao [...] para o trabalho extraordinario que € educar as novas geracdes”
(Lomba; Filho, 2022, p. 9).

DO MAGISTERIO A SALA DE AULA: DESAFIOS E REFLEXOES

A transi¢do do magistério para a sala de aula ¢ um momento desafiador e
transformador. O professor, ao sair da formacao teorica e enfrentar a pratica, percebe a
complexidade do ensino, lidando com a turma, a adaptagdo dos contetdos e a construgao
de estratégias pedagogicas eficazes. Freire afirma que “‘ensinar ndo ¢é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgao” (Freire,
1996, p. 13). Isso reforga que a passagem do magistério para a sala de aula exige do
professor mais do que apenas conhecimento tedrico; ele precisa desenvolver habilidades
para mediar o aprendizado, adaptar-se a realidade dos alunos e criar um ambiente propicio
para a constru¢do do conhecimento.

A partir disso, refletimos sobre as experiéncias da Ana e do Jodo como professores
que passaram por diferentes desafios e perspectivas sobre a docéncia. Enquanto Ana
descreve sua trajetdria no magistério como positiva e sem grandes dificuldades “minha
experiéncia no magistério foi muito boa, as criangas eram muito obedientes e respeitavam
bastante os professores na época, isso fazia muita diferenga” (Ana, 2025), Jodo, no entanto
enfrentou desafios significativos, especialmente no inicio de sua carreira e precisou se

adaptar as limitagdes da época para conseguir ensinar.
Eu pensei em desistir logo no primeiro ano, mas tinha muitos amigos professores
que me encorajavam (...), eu comecei a lecionar no sitio e a realidade era muito
dificil, tinha criancas que ndo tinham experi€ncia nenhuma com escola, eles

chamavam na escola de ‘direto do lar’ essas criangas. (Jodo, 2025).

A fala de Freire dialoga com as experiéncias dos entrevistados, evidenciando
diferentes perspectivas sobre a docéncia. Ana, ao descrever uma experiéncia positiva e
di§ciplinada, sugere um contexto em que o ensino ocorria possivelmente com menos

barreiras estruturais ou sociais. No caso de Jodo, ensinar ndo podia ser apenas a trag
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a realidade dos alunos. Isso se alinha diretamente ao pensamento freiriano, que defende a
educacdo como um processo ativo, no qual o professor atua como mediador, ajudando o
aluno a construir conhecimento a partir de suas proprias vivéncias € contextos.
Considerando suas experiéncias e desafios, os entrevistados mencionam as técnicas
de ensino utilizadas na pratica, Ana utilizava livros didaticos e planejava suas aulas com
base neles. Como ela lecionava para turmas multisseriadas, muitas vezes precisava criar
planos de aula individuais para atender os alunos com diferentes niveis de aprendizado “as
vezes eu precisava desenvolver um plano de aula para cada aluno, porque na turma tinha
alunos que sabiam ler e escrever, mas também tinha os que ndo sabiam e por isso a
necessidade de um plano de aula individual” (Ana, 2025). Jodo, por sua vez, relata que na
universidade teve disciplinas como Didatica Geral, que o ajudaram a estruturar suas aulas
“A didatica geral norteou nossa cabeca para fazer planos de aula para diferentes turmas”.
Porém na época do magistério, ele precisou desenvolver estratégias proprias, ja que nao
havia uma formacdo especifica para ensinar o basico. Ele iniciava o ensino com uma
avaliagdo diagnostica para entender as necessidades dos alunos antes de introduzir os
contetidos formais. As professoras Luciane Borges e Maria Vitodria, no seu livro “Didatica”,

afirmam que:

O professor deve ter o compromisso de ensinar para que o aluno aprenda e, nessa
perspectiva, deve atuar como um mediador (...). Nesse processo de mediagdo,
encontram-se envolvidos: professores, alunos e os meios e os recursos didaticos
que podem favorecer os processos de ensino e de aprendizagem (Régo; Lima,

2010, p. 28).
Esse trecho destaca o papel do professor como mediador do conhecimento, ou seja,

ele ndo deve apenas transmitir informagdes, mas sim criar condi¢cdes para que o aluno

construa seu proprio aprendizado. Para isso, ele precisa utilizar métodos, recursos didaticos

e estratégias pedagogicas que tornem o ensino mais acessivel e significativo. A mediacao

envolve uma interagdo dindmica entre professor, aluno e os meios de ensino, como

materiais didaticos, tecnologias e praticas pedagdgicas que favorecem a aprendizagem. O

compromisso do professor, nesse sentido, € garantir que o aluno compreenda e assimile os

conteudos, desenvolvendo habilidades e competéncias para sua formagao. Os professores

entrevistados planejavam suas aulas de acordo com os métodos aprendidos mencionados

. acima. Ana seguia os livros didaticos para elaborar suas aulas, enquanto Jodo estruturava

suas aulas a partir da integragéo social dos alunos e do processo de adaptagéo ao ambienge
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materiais escolares como lapis e caderno antes de avancar no aprendizado formal, o que
ele chama de “processo fisico do aluno”. E nitido que ambas as abordagens tém seu valor,
e a escolha do método depende das necessidades dos alunos e do contexto escolar, as
autoras Luciane Borges e Maria Vitéria (2010), afirmam que o professor além de conhecer
sua disciplina ele deve compreender como o aluno aprende e considerar o contexto social
que esse aluno faz parte.

Os professores entrevistados além de falarem de suas dificuldades, eles nos
impulsionam a refletir que ser professor (a) ¢ marcar a vida de outras pessoas, pois um bom
professor sempre serd lembrado com carinho por seus alunos, que foi o caso dos nossos
entrevistados, Ana sente orgulho de sua trajetéria e do reconhecimento dos alunos “até hoje
quando encontro algum aluno na rua, eles se lembram de mim (...), e muitos desses alunos
hoje em dia estdo formados” (Ana, 2025). Ja Jodo mede seu desempenho pelas reacdes dos

estudantes, sentindo-se realizado quando recebe demonstragdes de carinho e gratiddo.
Quando um aluno se levanta da cadeira e te dar um abrago, uma crianga de 8 anos,
10 anos e um rapaz de 17 e 18 anos, e diz que ‘vocé foi o melhor professor que eu
jative’, eu fico muito emocionado e penso assim, eu acho que eu t6 fazendo o certo.
(Jodo, 2025).
O fato deles se importarem em serem pessoas positivas na vida de seus alunos,

demostra que a docéncia ndo se resume apenas em contetdo, afinal,

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo de objeto, um do outro.

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. (Freire, 1996,
p. 13).

Ou seja, a educagdo ndo € um processo mecanico, mas uma pratica baseada em
respeito, e de fato percebe-se nas respostas dos professores que essa fala de Freire ¢
verdadeira.

Os relatos destacam que ser professor exige mais do que conhecimento tedrico. E
uma profissdo que demanda adaptagdo, paciéncia e sensibilidade para lidar com diferentes
realidades, quando um professor entra em sala de aula, ele precisa ser aberto a ouvir
indagagoes, questionamentos, curiosidades, pois o aluno ¢ um ser critico (Freire, 1996).
Ambos entrevistados demonstram que a educacao ¢ um campo em constante transformagao
e que o impacto de um professor vai muito além da sala de aula, refletindo-se na vida de
seus alunos por muitos anos.

Consideracdes finais
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desde os desafios enfrentados na formagao inicial até as perspectivas e caminhos para a
valorizacdo e o aperfeicoamento do ensino. Os dados obtidos nesta pesquisa revelam
aspectos fundamentais desse processo, permitindo uma andlise critica sobre as
dificuldades, as expectativas e as possibilidades de transformag¢ao na formacgao docente. Os
resultados indicam que muitos professores ainda enfrentam obstaculos significativos
durante sua formacao, como a falta de recursos, metodologias ultrapassadas e a necessidade
de maior articulagdo entre teoria e pratica. Além disso, as percepcdes dos participantes
evidenciam a importancia de uma formacdo continuada que atenda as demandas da
realidade educacional, promovendo o desenvolvimento de competéncias necessarias para
um ensino de qualidade.

A partir das experiéncias dos docentes entrevistados, formados no magistério na
década de 1990, ¢ possivel perceber como a formagdo daquela época influenciou suas
praticas pedagogicas, tanto nos aspectos positivos quanto nas dificuldades encontradas no
exercicio da profissdo. O magistério se mostrou fundamental na construcdo do
conhecimento tedrico e pratico, permitindo que os professores aplicassem diretamente o
que aprenderam em sala de aula. Além disso, a docéncia reforgou a necessidade de um
ensino que va além da simples transmissdo de contetido, promovendo um aprendizado

significativo e baseado na realidade dos alunos.
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