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Resumo

O artigo analisa a contribui¢do da escrita de diarios de campo para a formacao inicial de
licenciandas em Pedagogia, no contexto de um projeto de extensdo desenvolvido em parceria
com uma escola publica no Sertdo de Canind¢, Ceara. Fundamentado no debate critico sobre
pratica reflexiva, o estudo compreende o diario como dispositivo formativo capaz de articular
experiéncia e teoria na formacdo docente. Com abordagem qualitativa de natureza
interpretativa, realizou-se analise tematica das respostas das bolsistas a um questionario
aberto. Os resultados indicam um deslocamento da escrita descritiva para uma escrita
analitica, evidenciando maior criticidade, reorganizacdo do planejamento e ampliacdo do
repertorio pedagdgico. O diario possibilitou distanciamento analitico sobre a pratica e
contribuiu para a constituicao da identidade docente. Conclui-se que a escrita operou como
mediacdo estruturante da aprendizagem profissional, fortalecendo a articulagdo entre
Universidade e escola publica e reafirmando a extensdo como espago estratégico de formacao

docente critica e situada.
Palavras-chave: Formacao inicial de professores. Extensao Universitaria. Educacao Basica.

Introducio

A formacdo inicial de professores tem sido historicamente tensionada pelo desafio de
articular os saberes académicos as demandas concretas do trabalho docente nas escolas
publicas. Nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, embora os curriculos contemplem
componentes tedricos e praticas supervisionadas, persiste a necessidade de experiéncias
formativas que possibilitem aos estudantes compreender, interpretar e agir pedagogicamente
em contextos reais, marcados por desigualdades sociais, limites institucionais e situagoes

imprevistas do cotidiano escolar.
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A relagdo entre a universidade e a escola basica constitui um pilar estratégico para uma
educagdo democratica, critica e reflexiva. A efetividade dessa parceria ¢ a estrutura para uma
formacgao docente que transcenda a aplicacdo mecanica de teorias e consiga relacionar o saber
académico, ao popular e a complexa realidade profissional. No entanto, essa relagao tem sido
marcada mais pela hierarquizagao de saberes e pela desarticulagao do que pela colaboracgao,
transformando o espago formativo em um campo de disputas. Conforme problematiza
Kenneth Zeichner (2008), um desafio persistente nos programas tradicionais de formagao de
professores promovidos pelas universidades ¢ a fragilidade da conexdo entre os cursos de

licenciatura e o campo concreto da pratica educativa.

Nesse cenario, a Extensdo Universitaria tem se afirmado como espacgo estratégico de
aproximacao entre universidade e escola, favorecendo a inser¢ao dos licenciandos em praticas
socialmente referenciadas (Cruz; Rodrigues, 2023). Ao atuar em projetos extensionistas,
relacionados a Educagdo Basica, os estudantes vivenciam situacdes concretas de
planejamento, intervengdo pedagdgica, acompanhamento das aprendizagens e avaliagdo
processual, deslocando-se da posicdo de observadores para a de sujeitos implicados na agao
educativa em diferentes contextos sociais. Entretanto, a experiéncia pratica, por si s, nao
garante aprendizagens profissionais consistentes. A vivéncia precisa ser mediada por

dispositivos que favorecam a reflexdo sistematica sobre o fazer docente.

O debate acerca da pratica reflexiva na formacao docente, problematizado criticamente
por Freire (2016), Zeichner (2008), Nogueira, Freitas e Pinheiro (2025), evidencia que a
reflex@o ndo pode reduzir-se a um exercicio técnico de aprimoramento de procedimentos, sob
risco de esvaziar-se de seu potencial critico e formativo. Refletir implica interrogar o sentido
das acdes pedagogicas, seus fundamentos teodricos, suas finalidades educativas e suas

implicagdes ético-politicas.

Nesse horizonte, a escrita de diarios de campo pode constituir-se como mediacao
formativa potente, ao favorecer a elaboragdo da experiéncia, a tomada de consciéncia sobre

decisdes pedagogicas e a construgdo de saberes profissionais docentes.

Compreendido como dispositivo formativo, o didrio de campo ultrapassa a fun¢ado de
-« registro descritivo das atividades realizadas. Ao narrar e analisar suas intervengdes, 0

liceficiando é convocado a organizar o pensamento pedagdgico, explicitar criti)
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planejamento, identificar limites de sua acao e atribuir sentido as situagdes vividas. A escrita,
nesse contexto, torna-se espago de produ¢do de conhecimento sobre a pratica, articulando

experiéncia e teoria na formacao inicial.

E nesse contexto que se insere o presente estudo, vinculado a um projeto de extensdo
desenvolvido no curso de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica do interior
do Ceard, voltado a recomposicao das aprendizagens de estudantes dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. O corpus analitico ¢ constituido pelas respostas de bolsistas
extensionistas a um questionario aberto sobre a escrita dos didrios de campo e seu potencial
formativo. Parte-se do pressuposto de que as percepgdes das proprias licenciandas sobre o
processo de escrita podem revelar aprendizagens profissionais nem sempre visiveis no

cotidiano imediato da acao pedagdgica.

O estudo adota abordagem qualitativa de natureza interpretativa, orientada pela analise
tematica das respostas produzidas pelas bolsistas, articulando-as ao referencial critico sobre
pratica reflexiva e formacdo docente. O objetivo deste artigo ¢ analisar como as bolsistas
percebem a contribui¢do da escrita dos diarios de campo para sua formagdo docente na
graduacgdo, evidenciando as aprendizagens relacionadas ao planejamento pedagdgico, a
compreensdo das aprendizagens dos estudantes, a relacdo educativa e a constitui¢ao da autoria

docente em processo formativo.

Percurso teorico-metodologico

O estudo insere-se no campo da pesquisa qualitativa de natureza interpretativa,
ancorada na compreensdo de que os processos formativos na graduagao se constroem a partir
da experiéncia vivida e dos sentidos atribuidos pelos sujeitos as situacdes educativas (Flick,
2009). Parte-se do pressuposto de que a formacao docente ndo se reduz a aquisicdo de co

ntetdos ou técnicas, mas envolve a elaborag¢do reflexiva da pratica em contextos

historicamente situados.

Do ponto de vista teorico, a investigacdo articula concepg¢des que compreendem a
formacao inicial em Pedagogia como processo experiencial (Houssaye, 2014) e a extensao
universitaria como espaco de mediagdo formativa entre universidade e escola (Forproex,

. 2012). Em consonancia com a leitura de Freire (2016), aponta que “ensinar exige reflexae

critiga sobre a pratica”, isto €, a reflexdo como movimento dialético entre o fazer e o ien ar
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sobre o fazer. Ao mesmo tempo, a analise considera as adverténcias de Zeichner (2008) quanto
ao risco de esvaziamento politico da categoria reflexdo, quando esta se limita a ajustes técnicos
desvinculados das finalidades sociais da educagdo. Assim, a escrita do diario de campo ¢
concebida para além do exercicio introspectivo individualizante, mas como dispositivo de

mediacao para a producdo de saberes profissionais em didlogo com a realidade escolar.

O locus empirico da pesquisa ¢ um projeto de extensao “Vem que eu te ensino:
recompondo aprendizagens”, vinculado ao curso de Licenciatura em Pedagogia de uma
universidade publica do interior do Ceara, desenvolvido ao longo do ano de 2025 em escolas
publicas da educagdo basica. O projeto teve como foco a recomposi¢ao das aprendizagens de
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, envolvendo atividades de diagndstico
pedagdgico, planejamento de intervengdes, acompanhamento individualizado e avaliagdo

processual.

Participaram do estudo quatro licenciandas bolsistas' que atuaram diretamente em
duas escolas parceiras. Durante o desenvolvimento do projeto, as estudantes produziram
semanalmente diarios de campo orientados por questdes estruturadoras, como: atividades
realizadas, dificuldades encontradas, decisdes pedagogicas, percepcdes sobre as
aprendizagens das criancas e reflexdes sobre a propria atuacdo. Ao final do ciclo formativo,
responderam a um questiondrio composto por questdes abertas acerca da experiéncia de

escrita dos diarios e de sua contribui¢ao para a formagao docente.

O corpus analitico deste artigo ¢ constituido pelas respostas ao questionario final,
compreendidas como sinteses reflexivas produzidas pelas proprias bolsistas sobre o processo
de escrita e sobre as aprendizagens dele decorrentes. Embora os diarios tenham subsidiado a
analise interpretativa mais ampla da pesquisa, o recorte aqui apresentado privilegia as
elaboragdes retrospectivas das participantes, por permitirem identificar de modo mais

explicito os sentidos atribuidos ao dispositivo formativo.

Quadro 1 — Questdes abertas do formulario

1. Ao longo do projeto, como foi para vocé escrever os diarios de campo?

YEm consonancia com os principios éticos da pesquisa em educagio, as participantes foram informadas acerca
dos (?)jetivos do estudo e autorizaram a utiliza¢ao de seus registros para fins académicos. Para garantir o
anonimato, as licenciandas foram identificadas como Bolsista 1, 2, 3 e 4, preservando suas identidad

\_J
nstituicdes escolares envolvidas. A
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2. Vocé percebeu mudancas na forma como escrevia os diarios ao longo do projeto?

3.  Em algum momento a escrita do diario ajudou vocé a perceber algo sobre sua pratica que, durante a
aula, havia passado despercebido?

4. Na sua avalia¢do, qual foi o papel do didrio de campo na sua formagao durante a experiéncia de
extensdo?

Fonte: Elaboragao propria.

A andlise dos dados fundamentou-se na analise tematica reflexiva (Braun; Clarke,
2019), organizada em trés movimentos complementares: 1) leitura das respostas para
apreensao global do material; 2) codificagdo aberta, identificando recorréncias, deslocamentos
formativos e categorias emergentes; e 3) organiza¢do dos codigos em nucleos de sentido que

expressam aprendizagens relacionadas a docéncia.

Cabe destacar que o percurso metodologico se orienta por uma logica de compreensao
aprofundada de um processo formativo situado, superando a mera generalizacdo dos
resultados. O interesse analitico recai sobre a poténcia e sobre os limites da escrita reflexiva
no contexto da extensdo universitaria como mediacdo para a aprendizagem da docéncia na

graduacao.

Discussao e resultados

A analise das respostas ao questionario revelou que a escrita dos diarios de campo foi
compreendida pelas bolsistas como uma experiéncia formativa que incidiu diretamente sobre
a maneira como passaram a perceber sua pratica docente. As respostas, extraidas do
instrumento aplicado ao término do ciclo do projeto, indicam deslocamentos importantes na

relagdo entre acdo pedagdgica, reflexdo e aprendizagem profissional.
Da escrita descritiva a escrita analitica: um deslocamento formativo

Ao serem questionadas sobre como foi escrever os diarios e se perceberam mudangas
na escrita ao longo do projeto (questdes 1 e 2), as bolsistas inicialmente associaram a atividade
aum desafio inicial caracterizado pelo registro das agdes realizadas, que gradualmente evoluiu

para uma analise reflexiva das agdes.

A Bolsista 1 afirma que “no inicio do projeto, a escrita dos didrios de campo foi um
desafio pois exigia atencao, sensibilidade e compromisso para registrar o que foi vivido”. Dg
moc}) semelhante, a Bolsista 4 descreve a escrita como “uma experiéncia de

amadurecimento”, afirmando que os registros “serviram como

1) meio de ver onec @ '
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dificuldades e quais s@o os meus progressos”. O termo amadurecimento sugere transformacgao

processual, ndo apenas técnica, mas identitaria, como refor¢a a Bolsista 1: “[...] com o passar
au . u . . lises, -

do tempo percebi que a escrita passou a ser mais reflexiva, trazendo andlises, aprendizados a

partir da propria pratica”.

Essa passagem ¢ particularmente significativa, pois explicita a transicdo entre
descrigdo factual e analise pedagogica. A propria bolsista (1) associa essa mudanca a “escrita
e releitura dos registros”, que “ajuda a desenvolver um olhar mais atento e critico”. O
movimento de releitura aparece como mediacdo para a criticidade, tal como definido por

Freire (2016).

J4 a Bolsista 2 destaca o papel do diario na orientacdao das decisdes pedagogicas: “A
escrita me ajudou a refletir sobre minhas praticas, identificar pontos fortes e areas de
dificuldade, além de orientar minhas decisdes pedagdgicas”. A reflexdo, aqui, aparece
vinculada a acao futura, indicando articulagdo entre analise dos contextos educacionais € o

planejamento.

E possivel relacionar essa afirmagdo com o conceito de professor reflexivo,
introduzido por Donald Schon (2000), quando ressalta que os profissionais constroem
conhecimentos enquanto atual, reinterpretando situagdes e tomando decisdes em contextos
complexos, como o escolar. Essa perspectiva contribui para a compreensao do professor como
pesquisa de sua pratica, capaz de produzir saberes a partir da analise critica do seu cotidiano

escolar.

Mesmo quando a escrita € inicialmente percebida como “bem tranquila”, como relata
a Bolsista 3, o desenvolvimento do projeto revela efeitos formativos: “O que com o tempo me
ajudou a perceber minha evolugdo em determinados pontos”. Na mesma linha, a Bolsista 2
usa o termo “repertdrio” para definir os saberes pedagdgicos aprendidos ao longo do projeto:
“Meu repertorio aumentou bastante com as experiéncias que fui adquirindo [...] e com as
orientagdes que recebi durante o projeto”. Isso indica que a escrita nao operou isoladamente,

mas articulada a mediag@o formativa do projeto.

Esse movimento evidencia a passagem de um registro predominantemente descritivo
para uma escrita com maior densidade analitica. Tal deslocamento confirma a compreensao

freifiana de que a reflexdo critica implica um retorno sobre a pratica capaz de produ'@io S

A
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acontecido para tornar-se espaco de elaboragdo pedagogica.
O diario como dispositivo de percepg¢do do invisivel na pratica

Uma das questdes do questionario indagava se, em algum momento, a escrita do diario
ajudou a perceber algo que havia passado despercebido durante as atividades de apoio
pedagogico do projeto em sala de aula (questdo 3). As respostas a essa questdo revelam um
efeito formativo mais consistente do uso dos diarios de campo: a possibilidade de perceber

aspectos da pratica que haviam passado despercebidos durante a aula.

A Bolsista 4 explicita esse movimento ao afirmar: “Sé quando escrevi o didrio ¢ que
percebi o problema [...] Os registros nos diarios trouxeram o distanciamento necessario para
enxergar essa falha na condugdo da turma”. O uso de termo “distanciamento” ¢ central, pois
revela o quanto o potencial da escrita na produ¢do de um afastamento analitico do objeto que

nao ¢ possivel de ser realizado pelo professor no calor de sua agao.

A Bolsista 1 relata situa¢ao semelhante ao refletir sobre o desinteresse dos alunos: “Ao
relatar no diario de campo passei a refletir sobre [...] € importante o professor pensar como
vai abordar determinada atividade [...] nem todos os dias dentro da sala de aula sairdo como
planejado. Nesse caso, a escrita € o distanciamento analitico que dela emerge transforma a

frustrag¢do vivenciada de uma atividade ndo realizada em aprendizagem pedagdgica.

Esses trechos revelam que o didrio operou como mediacdo para a tomada de
consciéncia sobre aspectos do fazer pedagdgico que, na dinamica imediata da aula,
permanecem invisibilizados. A escrita produziu distanciamento analitico, permitindo as

licenciandas revisitar decisdes, identificar incoeréncias e reformular estratégias.

Tal constatacdo dialoga com a critica de Zeichner (2008) ao esvaziamento técnico da
reflex@o. Nos relatos analisados, a reflexdo ndo se limitou ao ajuste de procedimentos, mas
alcangou dimensdes mais amplas do planejamento, da escuta pedagdgica e da compreensao

das condig¢des de aprendizagem dos estudantes.
Autocritica e constitui¢do da identidade docente

Quando questionadas sobre o papel do didrio na formagdo (questao 4), as respostas

apogtaram para dimensodes identitarias. A Bolsista 4 afirma que ele funcionou cor"‘ % ‘
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ferramenta de autocritica constante”. A autocritica aqui ndo aparece como culpabilizagdo, mas

como condicdo para organizar o pensamento e evitar que “o planejamento se perca na rotina”.

A Bolsista 1 amplia essa dimensao ao afirmar que a escrita “contribui para a construgao
de uma postura reflexiva, essencial ao trabalho docente”. A pratica deixa de ser vista como
exigéncia pontual do projeto e passa a ser reivindicada como elemento estruturante da
formacgao inicial. De modo convergente, a Bolsista 2 afirma que o didrio ajuda a “ficar mais
consciente do que faz, a refletir melhor e a melhorar sempre”. Trata-se de um movimento de

constitui¢do de uma consciéncia docente em formagao.

Esses relatos indicam que o diario funcionou como espaco de subjetivagdo
profissional, no qual as estudantes puderam elaborar duvidas, insegurangas e avancos.
Diferentemente de uma reflexao isolada e individualista, os registros estavam vinculados a
um contexto coletivo de extensao, dialogando com orientagdes, discussdes e acompanhamento
formativo. Nesse sentido, a escrita nao operou como introspec¢ao despolitizada, mas como
mediacao situada, articulada as demandas concretas da escola publica e as finalidades sociais

do projeto extensionista.

A anélise integrada das respostas evidencia que a escrita dos diarios de campo operou
como mediacdo estruturante entre experiéncia e aprendizagem profissional. As falas revelam
um movimento progressivo que vai do desafio inicial a consolidagdo de uma postura reflexiva,
passando pelo amadurecimento da escrita, pelo deslocamento do registro descritivo para a

analise critica e pela producdo de distanciamento em relagdo a propria pratica.

Em didlogo com a escola enquanto espago formativo de seus profissionais,
extensionistas e estudantes, Jos¢ Contreras (2016) defende que ¢ necessario aprofundar
narrativamente a educacdo. Para o autor, a partir de narrativas tecidas pelos professores ¢
possivel reconhecer imagens de professores: caracteristicas e expectativas em relagdo a sua
pratica. Sendo o diario de campo, dessa forma, uma contribui¢@o as narrativas como fonte de

estudo, reflexdo e produgao de saberes.

O diario aparece como espago de autocritica, organiza¢do do pensamento pedagogico
e revisao do planejamento, permitindo as bolsistas identificar tanto fragilidades quanto
\ ¥ avanc¢os. Ao afirmarem que a escrita favoreceu “um olhar mais atento e critico”, funcionou

comid “ferramenta de autocritica constante” ¢ possibilitou o “distanciamento necessé"
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enxergar falhas na conducao da turma, as participantes indicam que o dispositivo contribuiu
para a constru¢do de uma consciéncia profissional mais intencional € menos imediatista. A
sintese dos nucleos interpretativos emergentes esta sistematizada no quadro 2, que organiza

as recorréncias e suas implica¢des formativas.

Quadro 2 - Nucleos de sentido emergentes a partir das respostas.

Niucleo analisado Evidéncias Sentido Formativo
“experiéncia de

99,

Escrita como amadurecimento amadurecimento”; “perceber
minha evolu¢do”
“escrita passou a ser mais

2, ¢

reflexiva”; “escrevia de forma

Desenvolvimento progressivo
da identidade docente

Deslocamento descritivo- Qualificagdo da analise

reflexivo . edagbgica

mais vaga” pecagos

. . s “distanciamento necessario”; Tomada de consciéncia sobre
Distanciamento critico - . Y N
ao relatar passei a refletir decisdes e falhas
“ferramenta de autocritica . .. .
» . —_ 3 Planejamento mais intencional e
Autocritica e planejamento constante”; “organiza os g
,, consciente
pensamentos

Fonte: Elaboragao propria com base nas respostas das bolsistas.

Consideracoes Finais

As andlises e reflexdes apresentadas ao longo deste artigo permitem afirmar que a
escrita dos diarios de campo configurou-se como um dispositivo metodolégico formativo
estruturante na experiéncia das bolsistas, operando como mediacdo entre pratica, reflexao e
aprendizagem profissional. Os resultados evidenciam um movimento progressivo que parte
de uma escrita inicialmente descritiva, centrada no registro das acdes realizadas, e alcanca
uma dimensdo analitica, marcada pela problematizagdo da pratica, pela releitura critica das

situagdes vividas e pela reorganizacao do planejamento pedagogico.

Esse deslocamento ndo se deu de maneira espontdnea, mas articulado & mediagao
formativa do projeto e ao exercicio sistemdtico de escrita e releitura, confirmando a
perspectiva freiriana de que a reflexdo critica implica um retorno consciente sobre a pratica,

capaz de produzir novos sentidos para a agao docente (Freire, 2021).

A escrita possibilitou também um distanciamento analitico, momento em que as
bolsistas percebem aspectos da pratica que permaneciam invisibilizados no ritmo imediato da
sala de aula. Ao revisitarem situacoes de desinteresse dos estudantes, dificuldades na
conducdo da turma ou fragilidades no planejamento, as bolsistas transformaram experiéncias

de f?'ustragéo em oportunidades de aprendizagem pedagogica. Nesse sentido, o d’) \ ‘
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operou como mero instrumento de registro, mas como espago de elaboracao intelectual e ética
da pratica, em consonancia com a concepgao de professor reflexivo de Donald Schon e com
a critica de Zeichner ao reducionismo técnico da reflexdo. A analise dos relatos demonstra
que a reflexdo mobilizada alcancou dimensdes relativas a escuta pedagogica, a
intencionalidade do planejamento e a compreensao das condigdes concretas de aprendizagem

dos estudantes.

Outro aspecto relevante refere-se a dimensao identitaria evidenciada nas respostas. O
diario foi compreendido como ferramenta de autocritica, organizacdo do pensamento e
desenvolvimento de uma postura reflexiva. Ao reconhecerem que a escrita contribuiu para
“um olhar mais atento e critico” e para uma maior consciéncia sobre o proprio fazer docente,
as bolsistas indicam um processo de constituicao de identidade profissional que se constroi na
articulacdo entre experiéncia, analise e didlogo coletivo. Em consonancia com a defesa de José
Contreras acerca da importancia das narrativas docentes, os didrios mostraram-se como
espaco privilegiado de producao de saberes sobre a pratica, reafirmando a escola como l6cus

formativo e a extensao universitaria como territorio fértil de articulacao entre teoria e acao.

Dessa forma, conclui-se que a escrita dos diarios de campo ndo apenas acompanhou e
registrou o processo formativo, mas o estruturou, funcionando como eixo organizador entre a
Universidade e a escola publica. Ao favorecer o amadurecimento da escrita, o
desenvolvimento da criticidade, a ampliacao do repertorio pedagdgico e a constituicao de uma
consciéncia docente mais intencional, o didrio consolidou-se como pratica potente na

formacao inicial.

Nesse movimento, a formacao inicial deixa de se restringir aos espacos universitarios
e passa a constituir-se na interlocucao concreta com a realidade da escola publica, reconhecida
como locus legitimo de produgdo de conhecimentos. Como aposta, sugere-se que dispositivos
narrativos e reflexivos sejam incorporados de modo sistematico aos projetos de formacao
docente, ndo como exigéncia burocratica, mas como pratica formativa capaz de articular

experiéncia, analise e compromisso €tico-politico com a escola publica.
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