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RESUMO

O trabalho tem como objetivo debater a funcdo do Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
no aprimoramento da pratica docente e sua efetividade como instrumento de combate ao
negacionismo cientifico na educacdo. A metodologia do trabalho ¢ definida por uma
investigacdo de natureza qualitativa, que emprega revisdo bibliografica e analise das
experiéncias vivenciadas no contexto do programa no decorrer do ano de 2025. Os resultados
indicam que a colaboracdo entre universidade e escola de educagdo bésica, facilitada pelo
PIBID, possibilita ao estudante de graduacdo a superacao do distanciamento entre o "saber" e
o "fazer", além da ruptura de paradigmas, ao fortalecer métodos pedagogicos fundamentados
em evidéncias cientificas e em teorias consolidadas da aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

A formacdo inicial de professores no Brasil estd passando por mudangas e
renovagdes, que problematizam a dicotomia entre o “saber fazer” e o “saber tedrico”. Nesse
contexto, o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) se insere, ndo apenas como
um suporte financeiro de permanéncia na universidade, mas como uma politica publica que
antecipa o contato dos discentes de Pedagogia com a realidade do cotidiano escolar.

O diferencial do programa ¢ a capacidade de proporcionar pratica pedagogica
docente desde os primeiros anos de graduacdo. Ao introduzir o futuro pedagogo no contexto
da escola publica, o programa permite que os conceitos estudados na universidade, “durante a
graduacdo”, sejam experimentados, ressignificados e também reconstruidos no contato com a
realidade escolar. Além dessas habilidades adquiridas no programa, a educagdo dos dias atuais
necessita que o pedagogo atue como um mediador do conhecimento. Em um contexto marcado
pelo fortalecimento do negacionismo cientifico, que afeta questdes climaticas, de saude e até
fatos historicos, a atuagdo no PIBID adquire uma nova camada de importancia.

No ambito do programa, o bolsista aprende a compreender a crianga e suas
linguagens, desenvolve projetos que incentivam a postura investigativa permanente ¢ valoriza
o conhecimento cientifico, apropriando-se de estratégias para o enfrentamento da
desinformacao como forma de assegurar uma educa¢do digna e de qualidade para todos.

Levando isso em consideracao, este estudo busca analisar como a experiéncia no
PIBID contribui para que o futuro pedagogo desenvolva uma identidade docente fortalecida e
bem fundamentada. A coleta das informagdes ocorreu por meio de observagdes realizadas em
escolas parceiras do PIBID-Alfabetizagdo ¢ no ambito da universidade, evidenciando a

indissociabilidade entre a teoria e a pratica na formagao de professores.
2 O PIBID COMO POLITICA PUBLICA DE FORMACAO DOCENTE

O PIBID configura-se como uma politica publica estratégica voltada a formacao
inicial de professores, na medida em que promove a aproximagao sistematica e continua entre
universidade e escola de educacdo basica. Diferentemente de modelos formativos que relegam
a pratica pedagogica aos momentos finais da graduagdo, o PIBID insere o licenciando no

cotidiano escolar desde os primeiros semestres, possibilitando uma formac¢ao mais organica e

conf?:xtualizada. ‘ A ‘
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Essa proposta formativa dialoga diretamente com a concepg¢do de praxis
apresentada por Vasquez (1968), para quem a relag@o entre teoria e pratica ndo se estabelece de
forma imediata ou espontanea, mas mediada por um processo consciente de organizagao das
acoes e dos meios materiais. Segundo o autor:

Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um trabalho de educacéo
das consciéncias, de organizac¢ao dos meios materiais e planos concretos de ago: tudo
isso como passagem indispensavel para desenvolver acdes reais, efetivas. Nes-se
sentido, uma teoria ¢ pratica na medida em que materializa, através de uma série de
mediacdes, o que antes sO existia idealmente, como conhecimento da realidade, ou

antecipagdo ideal de sua transformagdo (VASQUEZ, 1968, p. 206-207 apud
SAVIANI, 2011, p.31-32)

A luz dessa perspectiva, o PIBID pode ser compreendido como espago de mediagdo
entre o saber académico e a agdo pedagdgica concreta. O curriculo académico ndo ¢ descartado,
mas, validado e transformado no “chdo da escola”, estabelecendo o que Saviani define como a
unidade entre teoria e pratica. Trata-se de um movimento dialético no qual o saber sistematizado
ganha concretude e a pratica escolar ganha rigor tedrico. Assim, a inser¢do precoce do
licenciando no cotidiano da escola publica ndo ¢ apenas um estagio técnico, mas um trabalho
de “educacdo das consciéncias”.

Nesse processo, o futuro professor desenvolve ndo apenas competéncias didatico-
pedagogica, mas também a competéncia técnica necessaria para que seu compromisso politico
com a educagdo publica ndo se perca no plano do discurso. Ao contrario, esse compromisso
passa a se materializar em praticas pedagdgicas efetivamente criticas e transformadoras,
ancoradas na realidade concreta da escola e de seus sujeitos.

Entendemos que a formacao docente, quando desvinculada das condi¢des reais de
exercicio da profissdo, tende a produzir praticas pedagogicas frageis, descontextualizadas e
pouco sensiveis as determinagdes sociais mais amplas. Essa articulagdo entre teoria e pratica
torna-se visivel ao analisarmos os registros produzidos ao longo das reunides formativas do
PIBID, nas quais a reflexdo coletiva atua como mediacdo entre a experiéncia escolar e a
elaboragao critica do fazer docente.

Em um dos encontros do PIBID, foi realizada uma palestra com o tema:
“Cantinhos: da leitura ao desenvolvimento da escrita”, cujo objetivo consistiu em discutir a
centralidade da leitura no processo de alfabetizacdo. Na ocasido, a palestrante destacou que o

-« “ato de contar historias ¢ motivador e trabalha multiplas linguagens. Ouvir histéria é conseguir

ler a%ravés do
0.0
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olhar do outro” (registro das autoras, diario de bordo, 10 jun. 2025), ressaltando que a leitura
extrapola a simples decodificacdo e envolve multiplas linguagens e sentidos. Compreendemos
que tal concepgao dialoga diretamente com a perspectiva de leitura como pratica social, na qual
o interesse, o prazer ¢ a constru¢cdo de significado ocupam lugar central no processo de
alfabetizacao.

Em outro momento formativo, ao problematizar a formagao docente e os riscos da
reprodugdo acritica de praticas tradicionais, emergiu uma reflexao: “A colega falou que muitas
vezes infelizmente isso tem sido uma regra e ndo uma excec¢do. ‘O maior risco da educacao
bancéria ¢ a gente reproduzi-la’, disse ela. Ela falou da importancia da nossa reflexdo.”(registro
das autoras, diario de bordo, 3 jun. 2025). Assim, observamos como o espago das reunides do
PIBID funciona como um dispositivo de consciéncia pedagogica, no qual os licenciados sdo
instigados a investigar, refletir e questionar tanto as praticas escolares quanto as proprias agdes
como futuros professores. Trata-se de um movimento que reforga a dimensao critica da praxis
docente, conforme defendida por Saviani, ao compreender a educagcdo como pratica social
historicamente determinada, mas permeada por possibilidade de intervengdo e transformacgao
da realidade. Nesse sentido o autor afirma:

A educagdo ¢, sim, determinada pela sociedade, mas que essa determinagao ¢ relativa
e na forma da ag@o reciproca - o que significa que o determinado também reage sobre

o determinante. Consequentemente, a educagdo também interfere sobre a sociedade,
podendo contribuir para a sua propria transformagio.(SAVIANI, 2011, p.80)

Assim, podemos considerar o carater formativo do PIBID como um ambiente que
ultrapassa a dimensao metodoldgica, constituindo-se também como um campo de formagao
ética, politica e social do professor em formacao. O PIBID contribui para a superacao dessa
limitagdo ao possibilitar que o licenciando compreenda a escola publica como um contexto
historico, politico e socialmente situado, atravessado por condi¢des, desafios e potencialidades.

A presenca continua do licenciando no ambiente escolar favorece, portanto, a
constru¢do de uma identidade docente comprometida com a transformacao social, com a defesa
da educacdo publica e com a compreensao critica do papel do professor na sociedade.

O PIBID consolidou-se como uma politica de formacdo que fortalece a articulagao
entre teoria e pratica, a0 mesmo tempo em que contribui para a formacdo de professores

intelectualmente criticos e socialmente comprometidos.
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3 A ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA NA FORMACAO DO
PEDAGOGO

Historicamente, a formacao do pedagogo enfrentou diversos desafios € um dos mais
expressivos foi superar a distdncia criada entre a teoria e a pratica. Durante muito tempo,
predominou a ideia de que a teoria deveria preceder a pratica, como se o estudante de Pedagogia
precisasse, inicialmente, assimilar os conhecimentos teoricos para, somente “depois”, aplica-
los em contextos concretos de atuagao.

No entanto, esse tabu foi quebrado quando foi percebido que a teoria e a pratica sao
pilares inseparaveis, conforme afirma Freire (2025 p. 30): “ndo hé ensino sem pesquisa e nem
pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram um no corpo do outro.” Ou seja, o fazer
pedagogico ndo ¢ algo feito no escuro, de forma cega, sem o cuidado de ver o que esta sendo
feito, ¢ algo que precisa de uma reflexdo cientifica, para ndo ser reduzida ha algo meramente
mecanico.O conceito central dessa articulagdo € a praxis:

Em termos simples, a educagdo ¢ um objeto da pedagogia e o seu nucleo principal, o
ensino, ¢ o objeto da Didatica. Cabe a pedagogia identificar e analisar os multiplos
saberes (nao apenas do campo do conhecimento) que alguém deveria dominar se
pretender se tornar um educador profissional. Cabe a didatica identificar e analisar os
multiplos fatores (ndo apenas relativos aos contetidos de ensino) que irdo se manifestar

nas situagdes de ensino e aprendizagem (LONGAREZI; PIMENTA; PUENTES,
2017, p. 45).

Com base nesse conceito de “Praxis”, devemos entender que a formagao docente
cientifica e tedrica deve acontecer em um processo de aprendizagem continuo e reflexivo, para
ser possivel a constru¢ao de uma pratica pedagogica com intencionalidade. Ou seja, ndo se trata
apenas de fazer algo, mas de pensar no que se faz e como se faz.

No curso de Pedagogia essa unido permite que o professor esteja no dominio
reflexivo de sua pratica, deixando de ser apenas alguém que repete ou reproduz técnicas “pré-
estipuladas”, para tornar-se um profissional critico. Conforme afirma Freire (2025 p.39):“A
reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a
teoria pode ir virando bla-bla-bla e a pratica, ativismo.”

Nesse contexto,o PIBID atua como um terceiro ambiente de formagao, pois, além

da pratica no ambiente escolar e das aulas na universidade, o discente também tem reunides de

estudo voltadas a articulacdo entre esses dois contextos. Esse movimento se materializa
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quando os estudantes aprofundam conceitos de alfabetizacdo e letramento a luz da realidade
escolar, observam e analisam as dificuldades concretas dos alunos e retornam a universidade
para pesquisar e elaborar possiveis encaminhamentos, confrontando os referenciais tedricos
com os imprevistos da rotina escolar.

Essa dindmica de estudo, retorno a universidade e reconstrucdo da pratica
pedagbgica na escola demonstra que a articulagdo dos saberes académicos e da vivéncia no
ambiente escolar ndo se limita a um ganho técnico, mas, sim, uma transformag¢ao profunda na
constru¢do da identidade docente conforme aponta Freire (2025 p.25): “quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.” Ao experimentar as teorias e refletir sobre os
estudos realizados, o estudante de Pedagogia deixa de se perceber como um visitante na escola
e passa a se reconhecer como integrante do corpo docente. E nesse movimento de ir e vir que a
teoria deixa de permanecer no plano abstrato e se constitui como uma ferramenta que confere
seguranga ao futuro professor.

Portanto, essa seguranca, construida no confronto entre os referenciais tedricos e os
imprevistos da rotina escolar, ¢ fundamental para que o discente de Pedagogia assuma seu papel
social de guardido do conhecimento. Quando a pratica ¢ alimentada pelo estudo constante, o
estudante torna-se capaz de identificar e refletir as praticas negacionistas que desqualificam a
ciéncia, pois ele compreende, por experiéncia propria, o rigor necessario para a constru¢ao do
saber, conforme afirma Longarezi, Pimenta e puentes (2017, p. 21): “as teorias que reverberam
no campo da educacdo vao questionando concepgdes que alicercam a
pratica escolar.”Assim, entendemos que o PIBID funciona como um dispositivo formativo
ético, preparando os futuros profissionais para enfrentar o negacionismo com argumentos mais
solidos e uma postura intelectualmente ativa.

Em decorréncia desse processo a compreensao das dificuldades reais e a busca por
solugdes cientificamente fundamentadas direcionam o olhar do discente para o impacto direto
dessas vivéncias na trajetoria do aluno. Nao se trata apenas de cumprir uma carga horaria, mas
de um desenvolvimento profissional e pessoal pleno do Pedagogo.

Para compreender como esse amadurecimento ocorre, ¢ necessario analisar, a
seguir, como as experiéncias formativas no PIBID e a constru¢do da identidade docente se
entrelacam, forjando quem ¢ esse futuro professor e como ele se tornara diante dos desafios da

escola contemporanea.
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4 AS EXPERIENCIAS FORMATIVAS NO PIBID E A CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE DOCENTE

As experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID, sistematizadas por meio de
diarios de bordo, concebem um importante material empirico para a analise do processo de
construcdo da identidade docente na formagao inicial. Esses registros possibilitam acompanhar,
de forma reflexiva e processual, como a inser¢ao no cotidiano da escola publica, a observacao
das praticas pedagogicas, a participacdo em atividades educativas e o planejamento coletivo
incidem diretamente sobre a forma como o licenciando compreende o trabalho docente e se
reconhece como futuro professor.

Caldeira (2000) afirma que a identidade profissional docente ndo se constitui de
forma acabada ou externa ao sujeito, mas se constrdi por meio das experiéncias vividas nos
processos formativos, especialmente no contato direto com a pratica pedagdgica:

A identidade profissional docente ndo é algo que pode ser adquirido de forma
definitiva e externa. Ela ¢é movida e constitui-se num processo de
construgdo/desconstrucdo/reconstrugdo permanente, pois cada lugar e cada tempo
demandam redefini¢des na identidade desse profissional. Trata-se, assim, de um
processo de producdo do sujeito historicamente situado. Ela ocorre, portanto, em um

determinado contexto social e cultural em constante transformagao[...](Caldeira,
2000, p.2)

A luz dessa perspectiva, os registros presentes nos diarios de bordo evidenciam que
a identidade docente ¢ construida no enfrentamento cotidiano das situagdes concretas da escola,
nas reflexdes coletivas promovidas pelo PIBID e na ressignificagdo das praticas pedagogicas
observadas e vivenciadas. O contato direto com a realidade da escola publica permite ao
licenciando compreender que a docéncia ndo se reduz a aplicacdo de métodos e técnicas, mas
se constitui como uma pratica social complexa, atravessada por determinagdes historicas,
politicas e culturais.

Em uma das reunides formativas refletimos sobre a educagao bancaria: “Vivemos
varios anos da nossa vida na educacdo bancdria, entdo temos que, o tempo todo, nos
observarmos para ndo reproduzir aquilo que nos ‘acostumamos’ desde a nossa infancia,
portanto, o cuidado ¢ dobrado” (registros das autoras, diario de bordo, 03 jun. 2025). A partir

dessa reflexdo, compreendemos o movimento pedagogico promovido pelo PIBID, no qual os
‘f

bolsistas sao instigados a reconhecer que a pratica docente ndo ¢ neutra, mas marcada por
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concepgoes historicamente construidas, como a compreensao da educacdo enquanto mera
transmissdo de conteudos, a 16gica da “educagdo bancaria” centrada no depdsito de informagdes
e a visao tecnicista que reduz o professor a executor de métodos.

Ao problematizar essas concepgdes, o programa favorece a constru¢ao de uma
postura critica e reflexiva diante do fazer docente. Tal processo dialoga diretamente com a
perspectiva freireana de educacdo como pratica da liberdade, que exige do educador vigilancia

critica permanente sobre sua atuacao.

5 O PIBID E O ENFRENTAMENTO DO NEGACIONISMO CIENTIFICO

O enfrentamento ao negacionismo cientifico na educagdo basica tornou-se nos
ultimos anos um dos maiores desafios na formacdo do pedagogo. O negacionismo nio se
resume apenas a fatos isolados no pais, mas manifesta-se também nas resisténcias persistentes
diante de evidéncias cientificas solidas e amplamente fundamentadas.

No contexto do PIBID esse enfrentamento se manifesta a partir do momento em
que o programa retira o futuro pedagogo de uma posicao passiva e o coloca como mediador do
conhecimento. Ao vivenciar diretamente o contexto escolar, o estudante passa a compreender
como o negacionismo ¢ produzido e de que maneira se infiltra no ambiente escolar por meio de
discursos sustentados no senso comum. Essa experiéncia evidencia a necessidade de acdes
pedagdgicas fundamentadas em estudos cientificos rigorosos € em conhecimentos socialmente

validados, reafirmando que:

A pratica educativa se pde ao lado das outras esferas da atividade humana,
comprometida com as lutas da classe trabalhadora, com a transformagdo das relagdes
sociais de produgdo do capitalismo e com a conquista de novas relagdes sociais, nas
quais o que ¢ produzido socialmente ¢ usufruido pelo conjunto do/as
trabalhadores/as.(LONGAREZI; PIMENTA; PUENTES, 2023, p. 162).

Dessa forma, o programa contribui para o desenvolvimento do espirito cientifico e
da postura investigativa na formacdo docente. Ao articular-se com a universidade publica, o
PIBID fortalece wuma rede de sustentacdo do conhecimento socialmente referendado,
assegurando que a pratica pedagdgica esteja ancorada em referenciais tedricos solidos e
comprometida com a produg¢do e difusdo de saberes legitimos.

Essa preparagdo ¢ o que entrega para o professor a autoridade docente para
‘f

transformar a sala de aula em um ambiente de afirmacao do pensamento cientifico, no qual o
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aprendizado ¢ pautado pela davida, pela problematizagdo e pela formulacdo de hipdteses,
culminando na busca por evidéncias.

Desse modo, abre-se caminho para que as praticas pedagogicas respeitem a ciéncia
e a autonomia do educando, em uma relacao de reciprocidade. Sob essa Otica, compreende-se
que: "Por meio da agdo educativa o meio social exerce influéncias sobre os individuos e estes,
ao assimilarem e recriarem essas influéncias, tornam-se capazes de estabelecer uma relagao
ativa e transformadora em relagio ao meio social." (LIBANEO, 2013, p. 15).

A atuagdo no PIBID permite que o discente de Pedagogia compreenda que a tarefa
de defender a ciéncia na escola ndo ¢ algo simples, €, pois, um compromisso ético e social. Ao
confrontar o negacionismo cientifico o futuro pedagogo entende que sua autoridade se constroi
a partir da capacidade de analisar criticamente informagdes dispersas, organizd-las a luz de
referenciais consistentes e transforma-las em conhecimento so6lido, fundamentado e
emancipador. Por isto ¢ que esta educagao, em que educadores e educandos se fazem sujeitos
do seu processo, superando o intelectualismo alienante, superando o autoritarismo do educador
“bancario”, supera também a falsa consciéncia do mundo (FREIRE, 2013, p.76). Esse
movimento de fortalecimento cientifico promovido pelo PIBID contribui para que o estudante
da educacdo basica ndo seja um receptor passivo de conteudos, mas um sujeito ativo na

constru¢ao do conhecimento.
6 ANALISE E DISCUSSAO

A analise dos dados foi feita através de observacoes nas escolas conveniadas ao PIBID,
como também nos estudos realizados na universidade e nas reunides gerais, onde nos
permitiu identificar como o PIBID enfrenta o negacionismo cientifico realizando a unido da
teoria e pratica. Os resultados foram organizados em topicos evidenciando o poderoso impacto

do PIBID na formacao do futuro pedagogo e no combate ao negacionismo cientifico.

a) A Reconstrucio do Saber no '""Chao da Escola"

As observagdes mostraram que o contato precoce do discente com o contexto

escolar funciona como ambiente para experimentacao, no qual os referenciais tedricos sao
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colocados em confronto com as praticas concretas, favorecendo a reflexao, o questionamento e
a producdo de novos sentidos para a agdo pedagdgica. Notamos que o discente ao se deparar
com os imprevistos da escola ¢ estimulado a compreender melhor a teoria estudada,
transformando o saber académico em saber pedagogico. Esse movimento mutuo esta de acordo
com a perspectiva de Longarezi, Pimenta e Puente, que afirmam:
Os saberes tedricos propositivos se articulam aos saberes da pratica ao mesmo tempo,
ressignificando-os e sendo por eles ressignificados. Assim, o papel da teoria é oferecer
aos professores perspectivas de analise para compreenderem os contextos historicos,
sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais ocorre

sua atividade docente, para neles intervir, transformando-os. (LONGAREZI,
PIMENTA; PUENTES, 2023, p. 34).

Dessa forma, a pratica docente inicial ndo ¢ apenas uma repeticdo de técnicas
aprendidas na faculdade, mas um processo intenso e reflexivo onde a teoria serve como

ferramenta de leitura da realidade.

b) O Ciclo de Estudo e Intervenciao (Universidade-Escola)

Outro aspecto observado foi o movimento dialdgico estabelecido entre a pratica
escolar e o retorno as reunides de estudos do PIBID, na universidade, em busca de reflexdes e
possiveis encaminhamentos para a superagdo das dificuldades encontradas no cotidiano das
relagdes pedagogicas.

Foi percebido que as dificuldades encontradas se tornaram objeto de estudos nos
momentos de pesquisa e reunido, gerando ideias de interven¢des muito mais eficazes e com
intencionalidade, conforme afirma Libaneo (2024, p. 16 ): “A educagdo intencional refere-se a
influéncias em que ha intengdes e objetivos definidos conscientemente™.

Essa dinamica ¢ muito importante pois valida toda a importincia da
indissociabilidade da teoria e da pratica ja que, ao retornar a universidade em busca de solugdes,
o bolsista do PIBID deixa de ser um executor de tarefas pré-determinadas e passa a ser um

professor pesquisador, o que fortalece sua autonomia e sua identidade.

¢) A Pratica Docente Frente ao Negacionismo Cientifico

\ ¥ As vivéncias praticas revelaram que o pedagogo em formagao enfrenta, durante’o
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seu dia-a-dia, discursos que desvalorizam o conhecimento cientifico adquirido na universidade
e nos encontros de estudo do PIBID.

Contudo, através das intervencgdes que sdo propostas, os discentes sao incentivados
a trabalhar a linguagem da crianca e a compreender seu desenvolvimento através de métodos
investigativos aprendidos nos encontros do PIBID. Essa postura formativa contribui de maneira
significativa para o enfrentamento de discursos negacionistas, ao sustentar a pratica pedagdgica
em evidéncias e andlises criticas, especialmente diante das desinformacdes que t€m se
intensificado nos ultimos anos.

Portanto, nossos resultados mostram que os bolsistas reconhecem e valorizam a
bagagem cultural que as criangas trazem consigo, incentivando-as a aprofundar suas proprias
investigagdes e interesses. Em vez de interferir de maneira direta, procuram observar
atentamente, escutar e acompanhar o fluxo das descobertas infantis, mediando quando
necessario. Essa postura evidencia o compromisso com o desenvolvimento integral da crianga,
respeitando seus tempos, linguagens e suas formas singulares de compreender o
mundo,conforme afirma Pikler (apud SOARES, 2017, p. 17) “Nao se deve ensinar a crianga a
sentar, andar ou a brincar, pois ¢ muito melhor para o seu desenvolvimento que ela descubra,
por si mesma, como fazer isso”.

Assim, entendemos que o pedagogo nao ¢ um treinador de criangas, mas, sim, um
profissional que reconhece e respeita a complexidade do desenvolvimento humano. Ao
fundamentar sua prética nas experiéncias formativas do PIBID e em evidéncias cientificas

acerca do desenvolvimento infantil, distancia-se de achismos e de métodos mecanicistas.

7 CONCLUSOES

O PIBID consolida-se como uma politica publica essencial para a formagao inicial
de professores. Ao inserir o graduando no cotidiano da escola publica desde o inicio de sua
trajetoria académica, o programa contribui para superar a tradicional dicotomia entre teoria e
pratica. A vivéncia formativa proporcionada nesse processo possibilita que o saber cientifico
seja problematizado, ressignificado e incorporado a a¢dao pedagogica por meio da reflexao

critica sobre os desafios e imprevistos da rotina escolar.

\ ¥ Nossos resultados demonstram que a articulagdo entre a universidade e a escola
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desde o inicio da graduagdo fortalece a identidade do futuro pedagogo. O bolsista do PIBID
deixa a posicdo de ouvinte e assume o papel de mediador do conhecimento. Dessa forma, a
pesquisa ¢ a fundamentagdo tedrica dao suporte € seguranca ao docente para enfrentar os
desafios do cotidiano profissional apo6s a conclusdo da formagao inicial.

A experiéncia no programa revela-se potente no combate ao negacionismo
cientifico, uma vez que o PIBID incentiva a investigacdo, a analise critica e o respeito ao
desenvolvimento integral da crianga.

Ao valorizar a ciéncia e a autonomia do estudante, o professor transforma a sala de
aula em um espago de formagao critica e compromisso intelectual, no qual o didlogo e a busca
por evidéncias orientam o processo educativo.

Concluimos que o PIBID prepara profissionais comprometidos com a verdade e
com a ética pois sua formacao ¢ bem fundamentada em evidéncias cientificas que afasta o
ensino de métodos mecanicos e baseados em achismos. garantindo, assim, uma educagdo de
qualidade e a defesa da escola publica como territorio de constru¢do do conhecimento critico e

emancipagao do professor.
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