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RESUMO

Este trabalho tem como objetivos conhecer os principais desafios dos\as professores\as no processo de
ensinar estudantes surdos/as, visando contribuir com o ensino de ciéncias e a aprendizagem, em uma
perspectiva inclusiva; - estudar os aspectos legais e filosoficos da educagdo de surdos, com énfase a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Os procedimentos metodologicos foram compostos por entrevistas
semiestruturadas, envolvendo professores/as de ciéncias e professores da educacdo especial. Apos
sistematizacao e analise dos dados, considerando-se nesse momento as entrevistas com professores/as,
chegou-se aos seguintes resultados preliminares, a existéncia de lacunas na formagao continuada dos/as
professores/as, a falta do conhecimento e uso da Libras, a escassez de materiais didaticos bilingues
especificos para atender estudantes surdos/as, a necessidade de alternativas pedagdgicas capazes de
contribuir com a aprendizagem de temas referentes ao conteudo luz, cores e visdo, voltados para o 9°
ano do Ensino Fundamental e a necessidade de alternativas que favoregam o planejamento colaborativo
entre professores/as do ensino regular e do atendimento educacional especializado (AEE).
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INTRODUCAO

Refletir sobre os parametros da educacdo inclusiva ¢ um ato de suma importancia,
considerando-se que Todas as pessoas tem direito a educacdo (UNESCO, 1990), principalmente
no que diz respeito a insercdo e a permanéncia de estudantes com deficiéncia na Educagdo
Basica. Cardoso e Leitdo (2025) discorrem sobre essa tematica, afirmando que a partir da
década de 1990, por meio do movimento da inclusdo, ocorreram mudancas e avangos
significativos nos processo de educagdo voltados aos/as estudantes com deficiéncias. No Brasil
esse marco fica mais evidente no que se refere ao aspecto legal da educacdo especial, na
perspectiva da educacdo inclusiva. A educagdo € um direito fundamental de todas as pessoas.
Nesses processos de buscar educar, cuidar e incluir, fica cada vez mais evidente o quio ¢
fundamental o reconhecimento e a valorizacao da diversidade nos varios segmentos sociais,
tendo a escola, como um de seus principais espagos de atuacdo, reflexdo e transformacao.
Segundo Cardoso e Leitao (2025), o processo de inclusao escolar, da pessoa com deficiéncia €
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complexo e precisa ser desenvolvido por meio de atos que demarquem na sociedade, a
necessidade de romper barreiras excludentes e discriminatorias. Nesse sentido ¢ de suma
importancia refletir sobre essa tematica, buscar a elaboragdo e implementacdo de alternativas
capazes de contribuir com os atos de ensinar e aprender de todas as pessoas.

Este trabalho aborda sobre a educacao de estudantes surdos\as, focando os desafios ¢ as
perspectivas de professores/as de ciéncias e de professores/as que atuam no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), assim como os desafios e perspectivas dos/as estudantes.
Trata-se de um recorte de uma pesquisa de mestrado profissional em desenvolvimento, do
Programa de P6s Graduagao em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematica, do Instituto
de Educagao Matematica e Cientifica da Universidade Federal do Parda (IEMCI\UFPA). Para
este momento apresentar-se-4 uma breve caracterizagao dos sujetos, os caminhos percorridos
visando a constru¢do de dados, sistematizacao, analises e resultados preliminares, do que foi
investigado, focando os principais desafios enfrentados pelos\as professores\as de ciéncias, no
processo de atuagdo em turmas constituidas por estudantes surdos/as € nao surdos/as.

Com relagdo ao objetivo elaborou-se: - conhecer os principais desafios dos\as
professores\as no processo de ensinar estudantes surdos/as, visando contribuir com o ensino de
ciéncias e a aprendizagem, em uma perspectiva inclusiva;

Diante a realidade investigada, aos caminhos percorridos e aos resultados alcagados até
0 momento, espera-se que esse trabalho possa contribuir com a educag¢do de estudantes
surdos/as e ndo surdos/as, com o ensino de ciéncias € com o sucesso escolar de todos/as.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento dessa investigacdo adotou-se a pesquisa do tipo qualitativa,
tomando-se como base a revisdo bibliografica, por considerar que tais procedimentos
possibilitam aprofundamento da investigagao no que diz respeito as fontes textuais e aos marcos
legais da educagdo inclusiva no Brasil, com destaque a educacao de surdos/as e ao ensino de
ciéncias numa perspectiva inclusiva. Segundo Minayo (2014, p.57), a pesquisa qualitativa procura
compreender os fendmenos sociais, interpretando-os. Thiollent (2011) ressalta que a pesquisa-
acdo ¢ especialmente util para intervengdes em situagdes reais, por meio dessa concepgao
investigativa, o/a pesquisador/a busca colaborar com os/as participantes para promover
mudangcas significativas.

Loécus da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola de Ensino Fundamental - Anos Finais (6°
ao 9° ano) funcionando em trés turnos: manha, tarde e noite. Esta localizada no Municipio de
Breves — Maraj6 - Para, no Centro Urbano. A referida escola foi selecionada por ter estudantes
surdos/as inclusos/as em salas regulares.

A escola possui 10 salas de aula, 1 sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), 2 salas de reforgo, 1 sala dos /as professores/ras, 1 sala da coordenacdo, 1 sala de
secretaria, 1 copa, 1 sala de direcdo e um ginasio poliesportivo. No ano letivo de 2025 a escola
conta com 717 estudantes matriculados/as, sendo que 32 sdo estudantes inclusos/as em turmas
regulares e 02 estudantes surdos/as. Todos/as os/as estudantes inclusos/as possuem professor/a
de apoio pedagodgico ou itinerante na sala regular de ensino e recebem atendimento no
contraturno na sala de AEE.

Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram selecionados com base em critérios que visam
garantir a representatividade e a relevancia para o tema investigado, sendo divididos/as em
grupos, conforme a necessidade de dados e as etapas da pesquisa:

1. Professores/as de Ciéncias: sao 2 (dois) professores/as de Ciéncias com experiéncia
em turmas inclusivas no Ensino Fundamental II, este grupo ¢ fundamental para o objetivo 1,




fornecendo dados sobre a formagdo, os desafios praticos e os recursos e alternativas que
utilizam, caso utilizem.

2. Estudantes surdos/as: sdo 2 (dois) estudante surdos usuarios da Libras. Este grupo ¢
essencial para a fase de verificacdo da pertinéncia da pesquisa.

3. Professores/as especialistas em educacdo inclusiva: sdo 2 (dois) professores/as
itinerantes e 2 (dois) professores/as da sala de atendimento especializado (AEE), profissionais
essenciais para mediar a comunicagao e oferecer suporte técnico-pedagdgico e especializado.

A selecao desses participantes buscou capturar multiplas perspectivas sobre os
desafios e alternativas da educacdo inclusiva, considerando tanto a atuacdo pedagdgica, quanto
as experiéncias estudantis. A combinagao dessas diferentes percepgdes permitiu um olhar sobre
a dinamica escolar em turmas com a presenga de estudantes surdos/as, alinhando-se aos
objetivos de conhecer a efetividade das praticas educativas.

Percurso metodolégico

O percurso metodologico organizou-se nas seguintes etapas:

Etapa I: Mapeamento ¢ diagnostico. Nessa etapa foram estudados: Documentos oficiais que

regem a educacgdo brasileira, especialmente voltadas a educagdo de surdos/as, como por
exemplo, a Lei n° 10.436/2002 (Lei da Libras); o Decreto n° 5.626/2005; a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva (PNEEPEI) - 2008; a Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI) - Lei n® 13.146/2015; a Lei n® 14.191/2021 (Lei de Educagao Bilingue para
Surdos), assim como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), além de estudos académicos sobre educacao inclusiva, ensino de Ciéncias

e praticas pedagogicas para surdos/as, autores como Ausubel (2000), Vygotsky (1991).

Etapa II: Levantamento de dados empiricos, utilizando como técnica a entrevista
semiestruturada. Até o momento foram realizadas entrevistas com os/as professores/as. Ainda
sera realizada com os/as estudantes surdos/as. Os registros das entrevistas foram feitos por
gravagao de audio.

A Entrevista com professores/as: teve como foco, levantar o perfil de formagao, as
alternativas pedagogicas utilizadas em suas aulas de Ciéncias e a percepg¢ao sobre os recursos €
alternativas pedagogicas. Como istrumento foi elaborado e utilizado um questionario.

Entrevista com estudantes surdos/as: sera realizada em Libras (com gravacao de video
e mediacdo de Intérprete de Libras). este instrumento buscard identificar as dificuldades
especificas de compreensdo, a utilizacdo da Libras na aula de Ciéncias e procura saber, se ha
preferéncia por recursos visuais.

Etapa III. Analise dos dados. Os dados obtidos estdo sendo analisados por meio da
Andlise de Conteido de Bardin (2011), que permitiu identificar categorias tematicas
emergentes relacionadas as dificuldades enfrentadas pelos/as professores/as e posteriormente
dos/das estudantes.

DISCUSSOES

A anélise dos dados preliminares coletados nas entrevistas com os/as professores/as
permitiu a emersao de categorias temdticas por meio da técnica de categorizagdo (Bardin,
2011). Os dados revelam as percepgdes de professores da rede municipal de Breves sobre o
ensino de Ciéncias no contexto da surdez.

Categorizacoes

A partir da sistematizacdo e analise dos dados, destacam-se trés categorias centrais que
fundamentam a necessidade de elaboracdo e implementagdo de alternativas pedagdgicas
voltadas para o atendimento de estudantes surdos/as, no processo de aprendizagem de ciéncias.

Categoria 1. Desafios da mediacao linguistica em ciéncias




Esta categoria agrupa os relatos sobre a dificuldade de expressar e ensinar conceitos
cientificos abstratos na auséncia de sinais especificos em Libras. Segundo os/as professor/as de
ciéncias entrevistados/as®, existe essa dificuldade.

A Prof.* Luh admitiu que, na auséncia de sinais, a interagdo limitava-se a "sorrisos e
apertos de mao". Complementarmente, o Professor Pedro relatou o esfor¢o de utilizar "videos
e musicas em Libras" para tentar suprir essa lacuna. A Professora Mar enfatizou que a "falta de
sinais dificulta a compreensao de conceitos cientificos", enquanto a Professora Luisa lamentou
que "dificilmente se encontra material adaptado para o ensino de ciéncias, especialmente
regionalizados". O que torna os processos de ensino e de aprendizagem nada significativos para
os/as estudantes. Refletindo sobre a importancia da aprendizagem significativa e os seus
parametros, ancora-se em Ausubel. Segundo Ausubel (2000), a aprendizagem significativa
ocorre quando uma nova informacdo se ancora em conceitos relevantes j& existentes
(subsunsores). A Professora Luisa relatou que o/as estudantes de Breves "nao conhece os sinais
dos assuntos do cotidiano", essa afirmativa possibilita confirmar que ha um vazio cognitivo no
processo de ensinar e no de aprender. Sem o signo linguistico, a estrutura cognitiva do/da
estudante ndo possui apoio necessario, resultando numa aprendizagem mecanica ou na total
incompreensdo do fendmeno cientifico (Rumjanek, 2011).

Categoria 2. O Trabalho Colaborativo como suporte a inclusiao

Outro aspecto relevante da andlise diz respeito a necessidade de um trabalho
colaborativo entre os/as professores/as. A analise revelou que, embora exista uma rede de apoio
(itinerancia e AEE), falta uma estrutura de planeamento que una o/a professor/as regente e o/a
especialista.

O Professor Pedro foi enfatico ao sugerir a necessidade de "reunides mensais em
planejamento coletivo entre todos os/as servidores/as e professores/as que atendem o aluno
surdo". A Professora Luisa reforcou que o trabalho exige "interpretacao e producao de material
impresso", funcdes que muitas vezes sobrecarregam o/a itinerante, especialmente quando nao
ha o retorno do/a professor/a regente.

Hé também relatos que destacam certa resisténcia dos professores/as regentes para o
trabalho colaborativo, a Professora Luisa destaca que “a maioria ainda ignora o fato de o aluno
estar ali e precisar de conteudo visual”. No AEE a Professora Sophia também descreve essa
dificuldade “tem casos que tu ndo consegues ter esse didlogo, ter esse retorno, assim de forma
rapida, entdo causa mais dificuldade” e o Professor Roberto evidencia que “se ele aceitasse com
aquela tranquilidade [...] nds temos 4 bimestres se comega a antecipar o que vai ser trabalhado
nos bimestres, tu ja consegues projetar o que podes trazer para aluno”

O trabalho colaborativo em Breves aparece mais como uma troca de feedbacks do que
como uma co-docéncia planejada (Mendes, Vilaronga e Zerbato, 2014). Para que o ensino de
Ciéncias seja inclusivo, o planejamento deve ser bidirecional: o regente entra com o saber
cientifico e o itinerante com a transposicao linguistica. A auséncia deste tempo comum de
planejamento ¢ um dos maiores obstaculos detectados. Contudo, alguns autores ja destacaram
que ndo se faz educacdo transformadora sem didlogo entre os pares (Freire, 2004; Cunha e
Alves, 2019; Vencimento e Sitja, 2024), uma vez que, a mudang¢a de concep¢ao sobre a pratica
surge da autorreflexdo sobre o fazer.

Categoria 3: A necessidade de recursos e visuais

Esta categoria consolidou o desejo dos/as professores/as por recursos que unam
tecnologia, imagem e sinalizagdo, firmando a necessidade de constru¢do de materiais didaticos
e demais alternativas pedagogicas, capazes de atender suas necessidades e principalmente as
necesidades e especificidades de estudantes publico da educagdo especial, nesse caso
especifico, estudantes surdos/as.

3 Para preservar a identidade dos/as professores/as foram usados nomes ficticios, segundo, KRAMER (2002).



Todos os/as professores/as sugeriram elementos para a elaboracdo de alternativas
pedagogicas. A professora Mar destacou a necessidade de "sinalizagcdo associada a imagem e
também a datilologia". A professora Luisa propos o uso de "linha do tempo", o Professor Pedro
defendeu "estratégias voltadas a realidade do aluno surdo, como jogos e videos". A professora
Luh disse que “recursos tecnologicos e didaticos a disposi¢do ¢ muito importante.

Para o/a estudante surdo/a, a visao ¢ o principal sentido de apreensdao do mundo. A
Pedagogia Visual (Quadros, 2004) propde que o material didatico ndo seja apenas uma traducao
do portugués, mas, uma constru¢do pensada para a modalidade espago-visual.

CONSIDERACOES FINAIS

Apbs conhecer a realidade de professores/as de ciéncias, do 9° ano do ensino
fundamental, no que diz respeito aos processos de ensinar ¢ de aprender de estudantes surdos/as,
assim como o desejo de efetivar uma educagdo que seja para todos/as, diante dos resultados
alcancados, confirma-se que para a efetivacdo de um fazer pedagdgico, uma educagdao na
perspectiva inclusiva, torna-se necessario reflexdes, intervencdes e acdes. Nesse sentido ha de
se pensar na elaboragdo de alternativas pedagdgicas, tendo-se como parametros materiais
didaticos, formacao de professores e ensino de ciéncias inclusivo. Assim sendo, € necessario a
elaboracdo e desenvolvimento de alternativas interativas com foco no ensino de fenomenos
opticos relacionados a luz, as cores e a visdo, capazes de contribuir com o fazer pedagogico e
com a aprendizagem. Tal medida buscara dar respostas as caréncias relativas a educagdo de
Breves, propondo uma alternativa, capaz de resignificar a pratica pedagogica do/a professor/a
regente, do/a professor/a do AEE e contribuir com o aprendizado dos/as estudantes. Os relatos
dos/as professores evidenciam que € urgente e necessario investir na formagao na formagao
continuada dos/as professores/as, oferecer cursos de Libras e encontros pedagdgicos visando
aprimorar o conhecimento e¢ uso da Libras nas praticas pedagdgicas, assim como promover
cursos sobre elaboragdo e aplicacdo/uso de materiais didaticos bilingues, voltados para
estudantes surdos/as e ndo surdos, e cursos sobre alternativas pedagdgicas capazes de contribuir
com a pratica de professores/as e conseguentemente com a prendizagem dos/as estudantes,
considerando-se a relevancia do trabalho colaborativo, no contexto de uma educacdo que seja
para Todos/as.
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