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PORCENTAGEM NO ENSINO MEDIO
Mauricio de Moraes Fontes'

RESUMO

A temaética de porcentagem aparece constantemente no nosso cotidiano como, por exemplo, na compra
de uma mercadoria a vista ou a prazo, nas aplicagdes financeiras, reajuste do salario minimo, taxa de
analfabetismo, entre outros exemplos. Este trabalho teve como objetivo identificar as dificuldades em
porcentagem enfrentadas pelos alunos do ensino médio de uma escola publica em Belém do Para em
2026. A metodologia aplicada nesse estudo foi a qualitativa com estudo descritivo. A amostra foi
intencional formada por trinta e oito estudantes do primeiro ano do ensino médio dessa escola publica.
Para coletar os dados para analise foram utilizadas cinco questdes abertas sobre porcentagem retiradas
de um livro recomendado pelo PNLD e adotado nessa escola. Os resultados apontam para um baixo
aproveitamento desses alunos nesse topico estudado, falta de professores no ensino fundamental e em
alguns casos essa tematica nao foi ministrada nesse nivel de ensino.
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INTRODUCAO

O aprendizado da Matematica é de suma importancia para a formagdo de qualquer
individuo, pois ele traz conhecimentos que serdao aplicados em praticamente todas as areas do
conhecimento.

Um tépico da matemadtica que merece atengdo especial para a formacao de cidadaos, ¢
a matematica financeira, sendo a porcentagem a base para seu entendimento. Sua relevancia ¢é

mencionada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), visto que:

(Competéncia 1) Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para
interpretar situagdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos
das Ciéncias Natureza ¢ Humanas, ou ainda questdes economicas ou tecnoldgicas,
divulgadas por diferentes meios, de modo a consolidar uma formacao cientifica geral.
E na habilidade (EM13MATI104) que orienta: Interpretar taxas e indices de natureza
socioecondmica, tais como indice de desenvolvimento humano, taxas de inflagdo,
entre outros, investigando os processos de calculos desses niumeros. (Brasil, 2018, p.
536)

Entender e interpretar informagdes que aparecem com frequéncia na midia, como taxa
de inflagdo, Produto Interno Bruto (PIB), ou o percentual de aumento do salario minimo, ¢
muito importante para a formagdo de cidaddos conscientes. Para formar cidaddos conscientes
precisamos muni-los de ferramentas para que eles possam interpretar dados, haja vista que
“diariamente, entramos em contato com informag¢des numéricas diversas, algumas delas de
grande relevancia social. Saber compreendé-las e interpreta-las corretamente ¢ fundamental ao
exercicio da cidadania” (Iezzi et al, 2024, p.42).

Por isso, “cada vez mais precisamos de uma sociedade com uma boa formagdao em
finangas pessoais para que possamos entender e nos defender dos abusos cometidos por certas
empresas” (Fontes et al, 2023, p. 1).

Diante do que foi apresentado, este trabalho teve como objetivo identificar as
dificuldades em porcentagem enfrentadas pelos alunos do ensino médio de uma escola publica
em Belém do Para em 2026.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Para lezzi et al (2024, p. 42) “denominamos Matematica comercial e financeira a area
da matematica que estuda o dia a dia da vida em sociedade no que diz respeito a relacao do
cidaddo com o dinheiro € com o mundo financeiro”. Tendo em vista que “o cotidiano de
qualquer cidadao esta repleto de situagdes que envolvem as transagdes financeiras, por isso
saber lidar com os topicos de matematica financeira ¢ essencial para exercer a cidadania”
(Fontes, 2024, p. 27).

Entender essa relagdo requer conhecimentos basicos desse topico da matematica, em
especial o conceito de porcentagem, pois ele ¢ a base da matematica financeira. Para Bonjorno,
Giovanni Junior & Fugita (2024, p. 10) “a expressdo ‘por cento’ vem do latim per centum, que
significa dividido por cem”.

Essa tematica aparece constantemente no nosso cotidiano como, por exemplo, na
compra de uma mercadoria a vista ou a prazo, nas aplicagdes financeiras, reajuste do salario
minimo, taxa de analfabetismo, taxa de natalidade, na genética, entre outros exemplos.

Entendemos que o uso de porcentagem no dia a dia das pessoas ¢ algo de grande
importancia, por isso consideramos essa pesquisa de grande relevancia.

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada no dia 5/2/2026 em uma escola publica de ensino médio
técnico em Belém — PA. A metodologia aplicada foi qualitativa, pois “a investigacao qualitativa
¢ a sondagem com que os investigadores recolhem os dados em situagdes reais por interagao
com pessoas selecionadas em seu proprio entorno” (McMillan & Schumacher, 2005, p. 400).

A amostra foi intencional, formada por 38 alunos dessa escola, sendo 22 meninos e 16
meninas. Esses alunos foram representados nesse trabalho por Al, A2,...,A38.

O instrumento utilizado para coletar os dados foi um questionario com cinco questdes
sobre porcentagem retiradas de lezzi et al (2024), que faz parte do PNLD e adotado nessa
escola. A ideia da ultima questdo foi verificar as possiveis dificuldades encontradas pelos
alunos nesse topico. A atividade teve a duragdo de duas horas-aula de 45 minutos cada uma.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
A primeira questdo teve como objetivo calcular o novo valor de um objeto dado apos
um aumento percentual. Dos trinta e oito participantes apenas seis alunos resolveram
corretamente o que foi pedido. Trés alunos ndo apresentaram nenhuma resolu¢do e vinte e nove
erraram o que foi pedido. Observe que a aluna A12 calculou corretamente o percentual de
aumento e depois somou com o valor inicial para formar o novo valor do computador.
Figura 1 — Resolugdo de A12

I. Certa loja vende um monitor de computador por R$ 750,00. Se a loja promover um aumento de 6% nos
precos, quanto o monitor passard a custar? (lezzi et al (2024, p. 43)
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Fonte: Pesquisa de campo, 2026.

Mas a maioria dos alunos nao resolveu corretamente a situagao-problema. Temos os
alunos A5, A6 e A34 que multiplicaram o valor do computador pelo percentual de aumento, ja
os alunos A17 e A38 dividiram esses valores. Entre outros erros apresentados por alguns
alunos. Também no estudo de Fontes (2024, p. 28) foi observado um baixo desempenho numa
questao sobre aumento percentual, ou seja, 67% dos alunos nao resolveram a questao proposta.

Para ilustrar essa situagdo, temos a resolucdo do aluno AS registrada na Figura 2.



Figura 2 — Resolugdo de AS

1. Certa loja vende um monitor de computador por R$ 750,00. Se a loja promover um aumento de 6% nos
Pregos, quanto o monitor passard a custar? (lexzi et al (2024, p. 43)
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Fonte: Pesquisa de campo, 2026.

A questdo 2 teve como objetivo calcular a variagdo percentual dos precos de um
determinado produto. Oito alunos ndo apresentaram nenhuma resolucao ao que foi pedido e
trinta discentes resolveram erradamente esse tipo de questao.

Os alunos Al, A3, A6, A7, A10, A21, A30 e A33 subtrairam os valores apresentados
no comando da questdo e o apresentaram como o aumento percentual desse objeto. A Figura 3
abaixo ilustra a resolu¢ao de um desses estudantes.

Figura 3 — Resolugao de A30
2. O prego de um produto aumentou de R$ 320,00 para R$ 360,00. Qual ¢ a taxa percentual desse aumento?
37'0' Glie (lezzi et al (2024, p. 45)
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Fonte: Pesquisa de campo, 2026.

Tivemos alunos que somaram os dois valores, outro multiplicou esses valores entre
outras situagdes que ndo gostariamos de ter presenciado na resolucdo desses alunos. Resultado
parecido encontramos em Fontes (2024, p. 29) que verificou que nenhum aluno resolveu a
questao sobre variagdo percentual dos precos do acai.

A terceira questao teve como objetivo calcular a variagdo percentual entre dois valores.
Nesse caso a variagdo percentual ¢ negativa. Temos que nove educandos ndo apresentaram
nenhuma resolucao e vinte e nove deles resolveram erradamente o que foi pedido. A Figura 4

abaixo retrata a resolu¢cdo de uma aluna.
Figura 4 — Resolucdo de A7
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3. Em pesquisa em um site de reserva de hotéis, Raul encontrou uma promogdo na didria de um hotel de R$

250,00 por RS 210,00. Qual ¢ o percentual de desconto oferccido? (lezzi et al {2024, p. 45)
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Fonte: Pesquisa de campo, 2026.
Nesse caso ela apenas subtraiu os valores e pensou ser o percentual de desconto dado
ao cliente.
A quarta questdo teve como objetivo calcular o consumo de agua do més anterior
sabendo que houve uma redugdo percentual no consumo do més atual. Nessa questao tivemos
dezoito alunos que ndo apresentaram nenhuma resolucao e vinte resolveram erradamente. A

Figura 5 abaixo demonstra a resolu¢do de um deles.
Figura 5 — Resolugdo de A21

4. Por meio de uma campanha de redugdo do consumo de dgua, um edificio residencial, em certo n‘lC"S.
reduziu o consumo em 14% ¢ passou a gastar 1 075 m® de 4gua. Qual foi o consumo de dgua do condominio
no més anterior? (lezzi et al (2024, p. 46)
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Fonte: Pesquisa de
campo, 2026.



Observamos que o estudante soma o valor que foi consumido de 4gua nesse més com
o percentual de redugdo em relacdo ao més anterior. Os alunos A7 e A34 subtrairam 1075 de
14, os alunos A11, A18 e A30 multiplicaram 1075 por 14% entre outras situacdes.

A quinta questdo teve como objetivo calcular aumentos sucessivos. Nesta questdo
tivemos dezessete alunos que nao apresentaram nenhuma resolu¢do e vinte e um que
resolveram de forma incorreta o que foi pedido. Os alunos A7, A15, A16, A18, A20, A23, A29,

A30,A31, A37 e A38 somaram os percentuais como demonstra a resolugao de um deles abaixo.
Figura 6 — Resolucao de A18

5. Um produto sofrcu dois reajustes mensais e congecutivos de 5% ¢ 10%, respectivamente. Qual foi o

aumento percentual acumulado dessa {ransagio? (Adaptado delezi et ul (2024, p. 45)
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Fonte: Pesquisa de campo, 2026.
Os discentes A3, A9 e A17 subtrairam os percentuais. Enquanto o aluno A2 dividiu os

percentuais dados.
A tultima questdo teve como objetivo verificar se eles encontraram alguma dificuldade

na resolugdo dessas questdes basicas de porcentagem. O quadro 1 abaixo registra os
comentarios desses estudantes.

Quadro 1: Dificuldades registras pelos estudantes nesse teste de sondagem
Principais dificuldades Estudantes Percentual

Al, A2, A3, AS, A6, A7, A8, All, Al2, Al5, Al6, AlS,
Muita dificuldade A20, A21, A23, A24, A25, A27, A28, A29, A30, A31,A32,| 73,68%
A33, A35, A36, A37, A38

Nao tive professor de

matematica em boa parte do A4, A9, A13, Ald e A22 13,16%
ensino fundamental
Nao foi ministrado no Al0, A17, A19 ¢ A26 10,53%

ensino fundamental

A34 2,63%

Na 5% questao

Fonte: Construgao do autor, 2026

De acordo com os comentarios desses alunos apresentados no quadro 1 acima, a
situagdo chega a ser preocupante, pois esse topico deveria ter sido ministrado no ensino
fundamental como recomenda a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A Figura 7

registra a fala de uma aluna.
Figura 7 — Comentario da aluna A14

0. Vocé encontrou dificuldades nessa atividade? Qual(is)?
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Fonte: Pesquisa de campo, 2026.

E lamentavel ler comentarios desses no quadro 1, pois os alunos nessa pesquisa estio
chegando ao ensino médio sem esses conhecimentos basicos, 0 que compromete seu
desempenho nas aulas de Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia entre outras.

Em nossa escola pensando em contornar essa situacao, trabalhamos ao longo do ensino
médio com projetos pedagogicos que possibilitem a esses educandos uma melhor formagao.



Nossa experiéncia em anos anteriores t€ém demonstrado que essa pratica tem proporcionado
uma melhor formagdo para nossos estudantes, pois “é possivel sim construir conhecimento na
educagdo basica, basta que alunos e professores tenham um objetivo comum, que ¢ a obtengao
de conhecimento por meio de processos investigativos para podermos exercer a cidadania”
(Fontes et al, 2024, p. 77). Foram varios os projetos desenvolvidos nessa escola com a
participagdo ativa dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo identificar as dificuldades em porcentagem
enfrentadas pelos alunos do ensino médio de uma escola publica em Belém do Pard em 2026.

Os dados mostram que esses alunos estdo ingressando no ensino médio com pouco
conhecimento sobre porcentagem. E preocupante que apenas seis estudantes consigam resolver
questdes basicas desse topico, como calcular o aumento de um produto.

Em todas as outras questdes, nenhum aluno conseguiu responder corretamente, o que
demonstra que esses saberes ainda nao foram incorporados por eles.

Em alguns casos, hd registros de que os alunos ndo tiveram um professor(a) de
matematica durante o ensino fundamental. Em outras situagdes, parece que o tema nado foi
abordado de forma adequada, conforme os relatos apresentados no quadro 1.
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