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RESUMO

O presente trabalho busca articular, a partir de revisdo bibliografica e breve analise
empirica, os desafios da sociedade contemporanea — com €nfase nas contradi¢des existentes no
capitalismo financeiro globalizado e sua racionalidade neoliberal — e da escola na promogao de
uma educagao critica, autbnoma e resistente as desigualdades e violéncias sistémicas intrinsecas
a esse modelo produtivo. Para delimitar a discussdo, irei caracterizar brevemente a modalidade
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e como esse universo se insere dentro do contexto
historico-social citado, refletindo sobre quais os desafios pedagogicos especificos que surgem
dessa intersec¢do. A escolha pelo objeto de estudo se justifica por dois motivos: 1) a vivéncia
adquirida em um trabalho de coordenag¢do de um projeto educacional de EJA em diversos
municipios, o que significa lidar com diversidades de ser e se situar no mundo por parte dos
estudantes em diferentes espacgos sociais, econdmicos e geograficos e 2) a incidéncia dessas
contradigdes no publico de Jovens e Adultos e, por conta disso, as possibilidades existentes
para que sejam sujeitos capazes de propor resolugdes para as multiplas e complexas crises do
capitalismo contemporaneo. Diante disso, o objetivo do trabalho pode ser exposto da seguinte
maneira: quais os principais conceitos que devem ser levados em considerag¢ao quando se deseja
formar educadores capazes de lidar com tais contradi¢des, sobretudo por estarem construindo
conhecimentos no universo da Educacdo de Jovens e Adultos? Espera-se, com o trabalho,
refletir sobre os caminhos metodoldgicos possiveis na proposi¢do de formas de pensar e agir
que fomentem a praxis pedagdgica por parte dos professores, auxiliando-os para romperem
com o pensamento unidimensional tipico da modernidade tardia e possibilitando que o ptblico
da EJA se engaje no universo da educagdo para propor mudangas em suas realidades sociais,
politicas, econdmicas, culturais e ambientais a partir de sua propria consciéncia e vontade de
transformagao.

Palavras-chave: Formacao de professores; Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Educacao
critica.



“Inda” garoto deixei de ir a escola
Cassaram meu boletim

Nao sou ladrdo, eu ndo sou bom de bola
Nem posso ouvir clarim

Um bom futuro ¢ o que jamais me esperou
Mas vou até o fim”

Chico Buarque, “Até o Fim”, 1978.
1. EDUCACAO, EMANCIPACAO E NEOLIBERALISMO

Em seu classico texto, Educag¢do Apos Auschwitz, Theodor Adorno defende que “todo
debate sobre parametros educacionais ¢ nulo e indiferente em face deste — que Auschwitz nao
se repita” (Adorno, 1974, s.p), e isso pois, frente a sensacdo de clausura e claustrofobia da
modernidade tardia, aumenta-se a raiva dos sujeitos contra a civilizacdo de maneira bruta e
irracional. Nesse contexto, a educagdo deve auxiliar para que os sujeitos, que lidam com as
crises do capitalismo, sejam dissuadidos de, “carentes de reflexdo sobre si mesmos, atacarem
os outros” (Adorno, 1974, s.p).

E a partir desse panorama que Herbert Marcuse (2011) trata sobre a possibilidade, ja
em 1964, ano em que publica o Homem Unidimensional, das forcas produtivas do capitalismo
industrial proporcionarem uma condi¢ao de vida que garanta o bem-estar amplo para populacao
de trabalhadores. Contudo, ndo proporcionam, pois isso significaria aceitar, de maneira simbolica
e concreta, uma nova forma histdrica, social, economica e politica de configuragdo societaria,
que preze pela humanidade em vez da mais-valia.

Por isso, os educadores que buscam promover uma educagdo critica, invariavelmente
precisam lidar com a irracionalidade do capitalismo (Marcuse, 2015, p. 217), que a0 mesmo
tempo que proporciona o desenvolvimento material, impede que ele seja usufruido por todos,
que ao mesmo tempo que proporciona o desenvolvimento cientifico e tecnologico, impede que
os sujeitos pensem de maneira disruptiva a partir desses instrumentos. O modo de producao
capitalista obriga, portanto, que o pensamento unidimensional (aquele que acredita que “nao
ha alternativa”, como disse Margaret Thatcher) seja incontornavel e, por isso, impede que
suas maiores capacidades sejam desenvolvidas para manter o privilégio da burguesia em um
contexto de luta de classes.

Hoje, no entanto, ndo nos situamos em uma sociedade industrial, com forte vinculo no
Estado-Nagdo. Estamos em uma sociedade que ¢ regida pelo capitalismo financeiro globalizado
e uma racionalidade neoliberal. Diferente do panorama analisado por Adorno e Marcuse, as
determinagdes sociais ndo ocorrem mais pelas fortes instituigdes, sentidas na vida cotidiana
através da vigilancia e coer¢dao, nem pelas apelativas normas sociais impostas pela familia,
igreja e comunidade. Na contemporaneidade, os sujeitos neoliberais vigiam a si proprios através
de uma percep¢ao meritocratica e competitiva de mundo, buscando se adaptar as rapidas e
dindmicas mudancgas do capital, acatando individualmente o sucesso ou o fracasso de suas
escolhas e propagando essa visdo de mundo nos espacos que ocupam (Dardot; Laval, 2016)

Conforme desenvolvido por Louis Althusser, a classe dominante de uma sociedade se
mantém no poder através ndo somente dos “Aparelhos Repressivos”, que utilizam da forga
e violéncia para manutencdo da ordem social estabelecida, mas também dos “Aparelhos
Ideologicos™ do Estado, que adentram a subjetividade dos sujeitos através da ideologia ao invés
da violéncia, sendo que ambos sdo complementares. Diante disso, ¢ importante relembrar que a
escola ¢ um dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado e, portanto, educa por “métodos apropriados de
sangdes, exclusoes, de selecdo etc.” (Althusser, 1980 p. 47). Dai que, no capitalismo financeiro



globalizado, a racionalidade neoliberal ¢ propagada (também) através da educagdo e encontra
nesse espaco um importante elo para a manuten¢do da hegemonia do poder na sociedade de
classes.

“Os Aparelhos Ideologicos de Estado” podem ser ndo so o alvo, mas também o local da
luta de classes e por vezes de formas renhidas da luta de classes” (Althusser, 1980, p. 49). Ou
seja, pensar a educacgdo e o papel dos educadores nas primeiras décadas do século XXI requer,
além da nitidez da configuracdo do regime neoliberal, a compreensdo da educagdo que forma
sujeitos alinhados com esse regime e, 0 mais importante, as possiveis formas de consolidacao
de uma resisténcia coletiva que contribua para o avanco da educagdo critica, que promove
autonomia e humanidade, em detrimento de educagdes ndo-criticas (Saviani, 2003) que mantém
uma ordem social amplamente irracional em sua racionalidade (Marcuse, 2015, p. 233).

Na nova linguagem da escola neoliberal, o ensino, refeito para satisfazer as vontades
dos chefes de empresa, incentiva que o trabalhador assimile discursos e reproduza-os em
situacdes de interagdo com outros membros da empresa ou nas relacdes com os clientes e os
fornecedores, além de facilitar a aceitacdo de retoricas mobilizadoras, e impulsionar a busca
e utilizacdo de novas informagdes para que sejam capazes de responder as exigéncias da
“autonomia controlada” que a organizagdo espera do assalariado (Laval, 2019, p. 47).

Portanto, a concep¢do de autonomia na educagdo, que emancipa e possibilita pensar
outros mundos, ¢ transformada em ‘“autonomia controlada”, que gera adequacdo ao mundo
existente. E se, diante disso, categorias como ‘“habilidades” e “competéncias”, sdo utilizadas
de forma tdo ampla no universo pedagdgico, ¢ necessario reconhecer que estdo estreitamente
conectadas com “a exigéncia de eficacia e de flexibilidade solicitada aos trabalhadores na
“sociedade da informacao” (Laval, 2019, p. 55).

A nova configuracdo da escola na sociedade neoliberal estabelece, assim, uma relagdo
direta com a pratica docente, na medida em que a Educagdo Basica ¢ “compreendido como
uma “formagao inicial” que prepara o individuo para a sua atuagdo no mercado de trabalho”
(Correia; Souza, 2022, p. 6) e, por isso, ndo se preocupa com conhecimentos capazes de
garantir que “Auschwitz ndo se repita”, para usar a expressao de Adorno. Nesse contexto, ¢
necessario “possuirmos a conscientizagdo de que podemos ser nos os legitimadores do que
nos ¢ imposto” e que “o erro ndo estd na tentativa de implementar o discurso, mas na rapida
aceitagdo deste, sem antes refletir sobre” (Martins; Laffin; Alcoforado, 2023, p. 114)°. Se esse
“entusiasmo cheio de sentimento e protagonismo dos programas de educagdo para o trabalho
do século XXI contrasta com a objetividade predatdria do trabalho no periodo que costumamos
chamar de neoliberalismo” (Catini, 2020, p. 58), a nova linguagem da escola, somada a
precarizagdo docente, formam um amalgama em torno da proposta que, centrada em atitudes e
comportamentos, propde a formacao de jovens a partir de exercicios diarios de treinamento de
performances, nao s6 reduzindo o processo a um aprendizado de agir para ser o selecionado,
mas naturalizando a existéncia dos ndo selecionados, dos liderados, coadjuvantes e dos que nao
tem salvagdo (Catini, 2020, p. 62-63).

Segundo Carolina Catini (2020, p. 66), “o trabalho educativo para os pobres ndo prepara
para nada além de preparar para a educag@o continua” sendo que “nunca tivemos tanto acesso

3 Quando o Secretario de Educagdo do Estado de Sao Paulo, Renato Feder, fala sobre demitir diretores de escola
e gestores regionais que nao alcancarem as metas definidas pelo Estado utilizando a expressdo “Nao bateu meta,
tchau”, exemplifica ndo s6 como a logica neoliberal rege a educag@o publica, além da privada, mas como ela
impulsiona o fendmeno da banalizag¢do da injustica social no trabalho docente e em outros setores da area traba-
lhista do Neoliberalismo. Esse fendmeno se consolida na medida em que as pessoas, conforme encaram a neces-
sidade ou a caréncia de recursos materiais, “consentem” em participar da légica do Sistema, puramente mercado-
logico e com vista a resultado, mesmo sem justificar tais atos antiéticos e contra a propria consciéncia humana:
“Para manter seu lugar, conservar seu cargo, sua posi¢ao, seu salario, suas vantagens e ndo comprometer seu
futuro e até carreira, ela precisa aceitar “colaborar” (Dejours, 2007, p. 71 apud Correia; Souza, 2022, p. 11).



a educacdo e nunca fomos tao privados e privadas de formagdo”, e isso porque essa “logica
da competéncia”, ao dar mais prioridade as qualidades diretamente uteis da personalidade
empregavel do que a conhecimentos realmente apropriados, mas que ndo possuem utilidade
econdmica imediata, releva um projeto que promove a desintelectualizacio e desformalizacao
do processo de aprendizagem (Laval, 2019, p. 63)

A educag¢do neoliberal tem impactos ainda mais agudos quando se trata da Educagao
de jovens e Adultos (EJA). Por motivos diversos, os estudantes da EJA ndo completaram a
sua trajetoria escolar no tempo “correto”. S3o questdes referentes ao género, etnia/racga,
orientacdo sexual, classe social, regionalidade, religido e faixa-etaria que estabelecem um
estigma permanente quando se trata da EJA enquanto modalidade de ensino, uma vez que
tradicionalmente ¢ vista enquanto instrumento para inserir sujeitos de volta na trajetdria
escolar “correta”, obtendo como resultado de seu éxito o certificado do Ensino Fundamental e,
posteriormente, do Ensino Médio.

A escola que trabalha com a Educagdo de Jovens e Adultos ¢, através dessa perspectiva,
um local de confronto de culturas e um local de encontro de singularidades, mas que
historicamente tendeu a realizar uma espécie de “domesticagdo” dos membros dos grupos
pouco ou ndo escolarizados, buscando conforma-los a um padrao dominante de funcionamento
intelectual (Oliveira, 1999, p. 72).

Sao esses os educandos que mais lidam com as contradi¢cdes existentes entre a tentativa,
por parte de educadores que resistem, de consolidar uma educacdo critica que promova a
autonomia e a pressdo contraria, da sociedade neoliberal, para impor visdes de mundo que
promovam a “autonomia controlada”. Por isso, a segunda parte deste trabalho refletira sobre a
formagao de professores que atuam com a EJA, pois entende-se que, diante cendrio conflituoso,
surgem novas possibilidades de acdo para a garantia de autonomia, sobretudo quando levamos
em consideracdo a complexidade da biografia dos jovens e adultos que estdo nesse espaco.

2. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA ATUALIDADE E SUAS
CONTRADICOES

A reflexdo proposta nesse ensaio se desenvolve no contexto de minha atuagdo como
Analista Técnico Educacional da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) do Servigo Social da
Indutstria de Sdo Paulo (SESI-SP), projeto intitulado de Nova EJA que teve inicio no ano de
2024. Por isso, julgo relevante a breve exposi¢ao da estrutura do curso, que se relaciona de
maneira frontal com o panorama historico-pedagogico exposto anteriormente.

A experiéncia da Nova EJA em Sao Paulo, seguindo das diretrizes propostas pelo
Departamento Nacional do SESI, tem como base a Metodologia de Reconhecimento de Saberes
(MRS), que por sua vez tem como fundamento o “conceito de aprendizagem ao longo da vida”
e se baseia no documento “Educagdo: um Tesouro a Descobrir”, que definiu as aprendizagens
essenciais para a educagdo na sociedade do conhecimento* e serviu como base fundamental
para os projetos neoliberais que proliferaram nas institui¢des educacionais desde entdo.

J4 a estrutura possui uma carga horaria que deve ser cumprida 20% presencialmente e
4 Segundo o documento norteador do projeto, a metodologia tem como fundamento o “conceito de aprendi-
zagem ao longo da vida” estabelecido pela United Nation Educational, Scientific and Cultural Organization
(Unesco) — Organizagdo para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura das Na¢des Unidas — no “Relatério da Comissao
Internacional sobre Educacdo para o século XXI”, denominado “Educacdo: um Tesouro a Descobrir”, que defi-
niu como pilares da educacdo na sociedade do conhecimento: 1) aprender a conhecer, isto ¢, adquirir os instru-
mentos da autoaprendizagem e da leitura de mundo; 2) aprender a fazer, para transformar o mundo; 3) aprender
a viver em comum, a fim de participar e cooperar com os outros na constru¢ao de uma sociedade de qualidade de
vida para todos; e 4) aprender a ser, via essencial que integra os trés precedentes ao pleno exercicio da cidadania
(SESI, 2025, p. 9-10).




80% a distancia’. Os estudantes, nesse formato, comparecem as aulas iniciais e participam da
etapa do Reconhecimento de Saberes (RDS) uma vez por semana, durante duas horas, durante
6 a 8 semanas, presencialmente na escola. Apos isso, terminam seus estudos através do estudo
a distancia dos materiais disponibilizados, assistindo aulas remotas sincronas (mas que nao sao
obrigatdrias) e participando de um itinerario formativo (que pode ser presencial, a distancia ou
hibrido).

Adotar o Reconhecimento de Saberes (RDS) enquanto metodologia, possibilita olhar
para os jovens e adultos que tiveram seus estudos interrompidos por multiplas circunstancias
de violéncia sistémica. Sdo pessoas estigmatizadas a partir de marcadores de género, orientagao
sexual, classe social, regionalidade, religido, idade e raca/etnia, e que encontram na sala de aula
um espaco que pode possibilitar a reinvindicacdo da justica social de seus direitos enquanto
cidaddos, incluindo aqui o préprio acesso a educagao.

Ao mesmo tempo, a valoriza¢do da vivéncia desses sujeitos e a alternativa de retomar
os estudos de maneira dialdgica com sua biografia, esta inserida dentro de um projeto concreto,
que responde a demandas concretas (metas, indices, valores) e possui objetivos direcionados
a partir dos interesses da classe industrial-corporativa, fato que também nao serd aprofundado
nesse ensaio, mas que se relaciona diretamente com o paradigma neoliberal.

Sendo assim, a MRS que ¢ adotada pelo SESI-SP busca propor “uma ruptura com o
modelo reprodutivista da EJA, ao deslocar o foco do déficit escolar para a valorizagdo das
aprendizagens construidas em espacos ndo escolares” (Silva, 2025 p.2). Mas, ao mesmo tempo,
se insere em um movimento historico que transferiu o conceito de “Reconhecimento de Saberes”
da Educagdo Permanente, fruto da Educag@o Popular, para a Aprendizagem ao Longo da Vida,
fruto das institui¢des neoliberais (Martins; Fernandes; Alcoforado, 2023). Tais contradig¢oes, se
lidas através das lentes que buscam a consolidagdo da criticidade dentro da Educagdo de Jovens
e Adultos, dificultam que RDS continue garantindo seu embasamento socioconstrutivista ou
sociocultural, que possui uma dimensao emancipatoria que incentiva os educandos envolvidos
a tomarem consciéncia de si, enquanto sujeitos historicos, e das demais pessoas que fazem
parte de seu universo social, para, através de um processo de construcao de linguagem comum,
construirem também um sentido a luta permanente pela humanizagao de todos e todas (Martins;
Fernandes; Alcoforado, 2023, p. 114).

Se, por um lado, a flexibilidade da Nova EJA e a relag@o entre educagdo e tecnologias
digitais, possibilitaum alcance enorme, favorecendo que mais jovens e adultos consigam retomar
seus estudos — levando em consideragdo municipios pequenos e de médio porte onde escolas
municipais e estaduais ndo oferecem essa modalidade de ensino, além das diferentes rotinas de
trabalho que ndo permitem o comparecimento do estudante todos os dias na escola. Por outro,
devemos nos questionar: como as contradi¢cdes existentes na atualidade e vivenciadas, muitas
vezes de maneiras agudas e extremadas, pelos estudantes da EJA, estdo sendo abordadas pelos
educadores nesse contexto complexo? E quais mudangas deveriam ocorrer nesse processo, afim
de atingir a criticidade que esse ensaio estabelece enquanto fundamental para a autonomia
individual que se contrapde a 16gica neoliberal®?

5 Essa divisdo, na pratica, tem grande variacdo de acordo com o perfil de cada municipio, turma, estudante e
professor, sendo que alguns alunos comparecem mais a escola do que outros, o que também se relaciona com a
questdo do letramento digital e acesso material.

6 Segundo o censo de 2022 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 47,4% da po-
pulacio brasileira com mais de 18 anos nao finalizou o Ensino Bésico (Fundamental e Médio) incompleto , dado
estatistico que evidencia a profunda desigualdade social que permanece no Brasil e se manifesta na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), estabelecendo contradigdes sociais que sdo intrinsecas e incontornaveis nesse contex-
to. Como disse Leon Hirszman, em seu documentario Maioria Absoluta: “eles dao ao pais a sua vida e os seus
filhos, e o pais, o que lhes da?”.



3. A RESISTENCIA NA ESCOLA E A FORMACAO DE PROFESSORES
QUE ATUAM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Quando se trata do papel do professor dentro da Nova EJA — SP e projetos similares,
entende-se que, na sua relacdo com o educando, exerce o papel de mediador, provocador,
incentivador, pesquisador e mobilizador de agdes pedagdgicas. A¢des que devem convergir
para situagdes-problema contextualizadas a partir do cotidiano do estudante, objetivando
conferir relevancia e significacdo ao aprendizado e possibilitar que o estudante interaja e
intervenha criticamente com o meio sociocultural no qual vive (Oliveira et al, 2022, p. 9).

Todavia, em decorréncia da argumentagdo apresentada anteriormente e sua relagdo
dialética com as novas estruturas e organizagdes de projetos educacionais no século XXI, entendo
que uma das problematicas mais presentes no processo de formagao docente € o uso dicotomico
entre teoria e pratica, com uma dissociagdo que fragiliza a atua¢do docente e fragmenta sua
capacidade de agir de forma consciente, separando-o da realidade que ira enfrentar (Pacheco;
Barbosa; Fernandes, 2017, p. 336).

Entende-se, nesse ensaio, que para unir teoria e pratica, afim de nomear as contradi¢des
do universo dos jovens e adultos, ao mesmo tempo que desenvolver a criticidade junto com os
estudantes com o objetivo de supera-las, ¢ necessario o desenvolvimento da praxis docente.
Tal movimento ndo ¢ s6 determinante para que os estudantes possam refletir sobre si, o outro
e o mundo que os circundam, mas para que os professores também se visualizem dentro desse
processo, concebendo seu papel na classe de trabalhadores que formam outros trabalhadores,
num duplo movimento que ressignifique a educagao a partir de sua historializacao.

A praxis docente ¢ ainda mais necessaria quando se analisa a marcada precariedade das
politicas formativas na historia do Brasil (Saviani, 2009, p. 148), contribuindo para as atuais
condig¢des precarias de trabalho que ndo apenas neutralizam a agao dos professores, ainda que
fossem bem formados, mas também dificultam uma boa formacao, uma vez que operam como
fator de desestimulo a procura pelos cursos de formacgao docente e a dedicacdo dos estudos
(Saviani, 2009, p. 153).

Nesse sentido, a resisténcia ativa a doutrinacdo obscurantista neoliberal ¢ inspirada
por uma atitude de confianga na possibilidade da humanidade em construir uma forma
de organizacdo social que preze, em primeiro lugar, pela humaniza¢do de todas as pessoas
(Duarte, 2020, p. 43). E ¢ justamente diante das contradigdes presentes no universo da
Educagdo de Jovens e Adultos - pela complexa biografia dos estudantes, pela diversidade
da sala de aula, pela importancia simbdlica e material do retorno aos estudos por parte de
sujeitos que, muitas vezes, foram e sdo marginalizados e privados de direitos fundamentais
a constituicdo cidada e humana -, que os educadores que buscam resistir as problematicas
do neoliberalismo podem encontrar novos caminhos possiveis para sua agao.

Afim de incentivar a contraposi¢do a hegemonia neoliberal, a formagao de professores
precisa possibilitar e facilitar a reflexdo sobre seu papel ético e as forgas contingentes existentes
entre educadores e educandos que contextualizam a educagao através da historia e a analisam
dialeticamente. Para isso, ndo ha férmula pronta, mas diante das multiplas fragmentacdes da
educagdo em diferentes espacos mercadoldgicos, a concepgao da educagdo critica que forma
para autonomia plena, ao se consolidar como principio norteador basico e comum, incentiva
para que todas as agdes e planejamentos sempre estejam atrelados, primeiro, ao principio que
visa garantir a emancipacdo de todos os sujeitos do Planeta Terra, para que depois se discutam
interesses secundarios, das corporagdes, de determinados grupos sociais, € outras forgas sociais
que disputam os rumos da educacdo no Brasil.



4. CONCLUSAO

Esse ensaio, ao ancorar-se na teoria critica para definir os papeis primordiais da educagao
na contemporaneidade, defende que todas as formas organizacionais que busquem promover e/
ou contribuir para com o desenvolvimento na educacdo deve, antes, ter delimitado que seu fim
¢ a emancipacdo humana, de forma ampla e irrestrita.

Sendo assim, busquei caracterizar a minha propria experiéncia, como formador de
professores em um curso de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) em uma institui¢do privada,
para propor a reflexdo acerca da educagdo no século XXI e quais os dilemas que ela estabelece
para os trabalhadores que devem formar outros trabalhadores. Nesse sentido, a EJA € o espago
onde as contradi¢des se revelam com maior nitidez, uma vez que seu publico ¢ caracterizado
por sujeitos que foram privados do ambiente escolar e que, ao retornarem, lidam cotidianamente
com dilemas complexos que interligam as crises do capitalismo contemporaneo com a educagao.

Descrevendo brevemente a estrutura do curso em que atuo, intui contribuir com a
analise empirica de como a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) se manifesta nesse tempo
historico em espacos sociais com configuragdes semelhantes a esta. Diante disso, a Gltima
parte do ensaio objetivou refletir sobre as possibilidades existentes para que a formacao de
professores garanta maneiras de lidar com todas as contradi¢gdes que foram evidenciadas.

Formadores de professores e professores sdo os responsaveis por formarem a nova
mao de obra, flexivel, adaptdvel, dindmica e autonomamente controlada, e é justamente nessa
contradi¢do que residem formas incipientes de resisténcia. Conclui-se que, além do processo de
historializa¢do da educag¢do realizado junto com os professores (que por sua vez o realizam junto
com seus estudantes), a consolidagdo da praxis docente € essencial para permitir a consolidagao
de teoria e pratica alinhadas com um objetivo maior, que ¢ a emancipa¢do humana através da
promog¢ao da autonomia nos sujeitos.

Nesse caso, multiplas estratégias podem ser adotadas, diferentes percepcdes debatidas,
diversos instrumentos utilizados, mas o comprometimento com a resisténcia ¢, acima de todos
os outros, a ética que deve ser cristalizada no mundo da educa¢do. Aqui, cabe ao formador,
coordenador, supervisor, ou quem mais esteja envolvido no processo de formacgao de professores
dos diferentes cursos de EJA, garantir que a visdo nunca fique turva ao olhar para o proposito
de seu proprio trabalho: propor a justica social e a autonomia, o restante ¢ sempre secundario.
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