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RESUMO

Esta pesquisa apresenta as contribui¢des das Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicac¢ado (TDIC) para a aproximacao das familias da Educagdo Bésica ao cotidiano escolar,
em uma escola privada localizada proxima a comunidade de Paraisopolis, zona sul de Sao Paulo.
Desenvolvida no ambito do Mestrado em Educagdo: Curriculo da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, teve como objetivo analisar como praticas pedagogicas mediadas
pelas TDIC possibilitam vinculos mais consistentes entre escola e familia, especialmente
em contextos de vulnerabilidade social. De natureza qualitativa e abordagem narrativa, a
investigagdo acompanhou projetos pedagdgicos realizados entre 2017 e 2020 que envolveram
o uso de tablets, aplicativos educacionais, producdes digitais das criangas, audios e videos
compartilhados pelas familias e interagdes em listas de transmissdo. Os resultados indicam
que a mediacdo tecnologica favoreceu a participagdo ativa das familias, superando barreiras
relacionadas ao letramento limitado de alguns responséaveis e a distancia entre a escola e o
cotidiano. Ao ampliar as possibilidades de comunicacdo e engajamento, as TDIC promoveram
inclusao digital, escolar e social, consolidando praticas mais democraticas e dialdgicas. Conclui-
se que a integracdo das TDIC ao curriculo da Educacdo Bésica deve ultrapassar o carater
instrumental, assumindo dimensao formativa, critica e inclusiva, fortalecendo a convivéncia
ética, a equidade e a valorizagdo da diversidade cultural no espago escolar.
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1. INTRODUCAO

A relagdo entre familia e escola passou por grandes transformagdes ao longo da
historia. No século XIX, o professor ocupava posi¢do central e amplamente respeitada, e a
familia delegava a escola a educagdo formal dos filhos. Era um modelo hierarquico, centrado
na transmissao de contetidos, com pouca consideragdo pelas vivéncias e culturas dos alunos.

Saviani (1991) e Libaneo (1992) descrevem essa logica tradicional, marcada pela
centralidade do professor, pelo ensino expositivo e pela obediéncia como valor pedagdgico. No
final do século XX e inicio do XXI, o construtivismo e outras abordagens sociointeracionistas
reposicionam o aluno como protagonista da aprendizagem, como apontam Fernandes (2015) e
Matthews (2000).

Nesse contexto, a relacdo familia-escola também se transforma. A familia, primeira
institui¢do social e afetiva da crianga, passa a ser compreendida como parceira no processo
educativo (Dessen; Polonia, 2007). Sua participacdo torna-se elemento essencial para o
desenvolvimento integral, dialogando com as demandas contemporaneas e com a necessidade
de fortalecer vinculos e pertencimento.

Justifica-se este estudo pela urgéncia de repensar as formas de comunicagdo e
interacdo entre escola e familias, especialmente em contextos de vulnerabilidade social, nos
quais o distanciamento cultural e o letramento limitado de alguns responsaveis dificultam
o acompanhamento da vida escolar das criangas. Nesse cenario, as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDIC) emergem como mediacdes potentes para democratizar o
acesso, ampliar a escuta e construir relagdes educativas mais horizontais, inclusivas e afetivas.

O objetivo principal € relatar e analisar experiéncias vividas na Educacdo Infantil, entre
2013 e 2019, mostrando como o uso pedagogico das tecnologias favoreceu o letramento digital,
escolar e emocional das familias, fortalecendo lagos e ampliando o acesso ao cotidiano escolar.

Ao longo do texto, apresentam-se, inicialmente, os fundamentos tedricos que sustentam
a pesquisa, com destaque para autores que discutem a relacdo entre familia e escola, o papel
das TDIC e o letramento digital. Em seguida, descreve-se o percurso metodoldgico de carater
qualitativo e narrativo, evidenciando o contexto da escola e as etapas dos projetos pedagogicos
realizados entre 2013 e 2019. Posteriormente, sdo apresentados os resultados e andlises das
experiéncias vividas com as familias e as criangas, seguidos das consideragdes finais, que
sintetizam as contribuigdes das TDIC para o fortalecimento dos vinculos entre escola e familia
e para a construcdo de praticas mais inclusivas e dialdgicas.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA E PERCURSO METODOLOGICO

2.1 Familia e escola como contextos educativos

A familia e a escola constituem os dois primeiros espagos de socializacdo e aprendizagem
da crianga. A familia ¢ a primeira mediadora entre o individuo e a cultura, lugar onde se formam
os vinculos afetivos, os valores e as referéncias simbolicas que sustentam o desenvolvimento
humano (Dessen; Polonia, 2007). A escola, por sua vez, ocupa papel central na socializacao
secundaria, sendo responsavel por promover o acesso ao conhecimento sistematizado e pela
formagao ética e cidada dos sujeitos.

Saviani (1991) e Libaneo (1992) situam a escola tradicional como um espaco
hierarquizado, marcado pela centralidade do professor e pela transmissdo do saber. Essa
concepgdo, embora tenha garantido a consolidagdo da escolarizagcdo formal, também manteve
o aluno e a familia em posi¢ao passiva diante do processo educativo. Com o avango das teorias



construtivistas e sociointeracionistas, especialmente nas ultimas décadas, a aprendizagem passa
a ser compreendida como construgdo coletiva, fundamentada no didlogo, na experiéncia e na
valorizagao dos saberes prévios (Fernandes, 2015; Matthews, 2000).

Freire (1996) reforca que o ato educativo se realiza na interagdo dialdgica e na escuta
mutua, destacando que ensinar exige abertura para aprender com o outro. Nessa perspectiva, a
escola deixa de ser o Unico espaco de produgdo de conhecimento e passa a compartilhar essa
funcdo com as familias e comunidades, assumindo um compromisso ético e politico com a
inclusdo e a participagdo. Essa transformacdo exige da escola uma revisdo de suas praticas
comunicacionais e pedagogicas, reconhecendo que o envolvimento da familia ¢ essencial para
o desenvolvimento integral das criangas e para o fortalecimento dos vinculos que sustentam o
processo educativo.

2.2 TDIC e educacio na cultura digital

A insercdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) na escola
potencializa novas formas de expressdo, autoria e colaboragdo. Papert (1993) ja defendia que
o computador, quando usado de modo criativo e investigativo, pode favorecer aprendizagens
significativas e autdonomas. Buckingham (2010) amplia essa visdo ao tratar da cultura midiatica
como campo de formag¢do cidada, propondo que as midias sejam compreendidas ndo apenas
como recursos, mas como linguagens e espagos de participagao.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) refor¢a essa perspectiva ao
integrar a competéncia digital como elemento transversal, promovendo a amplia¢do das formas
de comunicagdo, o pensamento critico € a constru¢do coletiva do conhecimento. Moran,
Masetto e Behrens (2000) também destacam que o papel do professor se redefine diante dessas
mudangcas, passando a atuar como mediador das aprendizagens, capaz de articular tecnologias,
afetos e praticas colaborativas.

No entanto, o acesso desigual as tecnologias evidencia desafios estruturais. Em contextos
de vulnerabilidade social, o letramento digital ainda ¢ restrito a uma parcela da populagdo. Por
isso, 0 uso pedagogico das TDIC deve considerar tanto o aspecto técnico quanto o relacional,
de modo a promover inclusdo digital e fortalecer vinculos. Rolim-Moura (2017) distingue
o letramento escolar, baseado na escrita formal, ¢ o letramento familiar, mais vinculado
a oralidade e as praticas cotidianas. Essa distingdo ajuda a compreender por que algumas
familias enfrentam barreiras para acompanhar a escolarizagdo dos filhos, tornando a mediagao
tecnoldgica um instrumento potente de aproximacao e equidade.

Nesse cendario, a comunicag¢ao digital passa a ser espago de encontro e de escuta, em que a
escola reconhece os diferentes modos de letramento e promove o direito de todos a participagao
no processo educativo. As TDIC, quando integradas de forma critica e contextualizada,
podem contribuir para o acolhimento das diferengas e para o fortalecimento do sentimento de
pertencimento das familias a comunidade escolar.

2.3 Metodologia

A pesquisa, de natureza qualitativa e carater narrativo, foi desenvolvida no contexto
da Educacdo Infantil de uma escola privada situada na zona sul de Sdo Paulo, proxima a
comunidade de Paraisopolis. Adotou-se o enfoque da narrativa de pratica, por compreender
que a reflexdo sobre a experiéncia docente ¢ também producdo de conhecimento pedagogico.
Essa escolha metodologica estd alinhada a perspectiva defendida por André (2016) e Novoa
(2002), que reconhecem o valor formativo e investigativo do cotidiano escolar.



Foram analisados registros de praticas realizadas entre 2013 e 2019, incluindo projetos
com uso de tablets, aplicativos educacionais, produgdes digitais das criangas e interagdes com
as familias por meio de mensagens, dudios, videos e listas de transmissdo. As observagdes e
registros documentaram o envolvimento das familias, o desenvolvimento das criancas e as
transformagoes percebidas nas formas de comunicacao e de participacao.

O processo analitico baseou-se em trés eixos: (a) as formas de aproximagao entre escola

e familia; (b) as estratégias pedagdgicas mediadas pelas TDIC; e (c) os efeitos dessa mediagao
sobre o engajamento ¢ o letramento das familias. A interpretagdo dos dados seguiu uma
abordagem descritivo-analitica, buscando compreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos
as experiéncias vividas, em consonancia com o principio freireano da escuta e com o olhar
reflexivo da pesquisa-acdo.
Esta secdo apresentou os fundamentos tedricos que sustentam o estudo — centrados na
relacdo dialégica entre familia e escola e no papel mediador das TDIC — e o percurso
metodoldgico que permitiu analisar experiéncias pedagogicas concretas em contexto real. As
proximas segdes abordam os resultados e analises das praticas desenvolvidas com as familias e
as criangas, evidenciando como a tecnologia, ao ser humanizada pela escuta e pela participacao,
pode tornar-se instrumento de inclusdo e fortalecimento dos vinculos educativos.

3. RESULTADOS E ANALISE

3.1 Primeiros movimentos de integracio (2013-2016)

O processo de insercao das tecnologias digitais na Educagdo Infantil iniciou-se com a
adocdo do modelo 1:1, em que cada crianca passou a dispor de um tablet para uso pedagdgico.
Esse movimento representou uma mudanga significativa no ambiente escolar, proporcionando
autonomia e protagonismo as criangas, que passaram a produzir textos, desenhos, dudios e
videos de maneira criativa.

As atividades envolviam reconto de historias, trilhas matematicas e jogos de
reconhecimento de letras, nimeros e nomes dos colegas. Esses projetos eram elaborados de
forma colaborativa, com a media¢do da professora e o apoio dos aplicativos TinyTap, Book
Creator ¢ Color Pencil, entre outros.

As familias participavam de modo mais restrito, sendo convidadas principalmente para
eventos e apresentagdes dos trabalhos das criangas. No entanto, a simples exposi¢ao dos produtos
finais j& permitia observar um movimento inicial de aproximagao entre escola e familia, uma
vez que os pais se sentiam orgulhosos ao verem os registros digitais produzidos pelos filhos.

Essas praticas sinalizaram o potencial das TDIC para favorecer aprendizagens
significativas e despertar o interesse das familias pela rotina escolar, ainda que a comunicacao
permanecesse predominantemente unidirecional.

3.2 A virada da escuta: o reconhecimento das vozes familiares (2017)

O ano de 2017 marcou uma inflexdo no projeto pedagogico, motivada por uma situagao
singular que se tornou simbolo do processo de transformacdo. Durante uma atividade de reconto
de historias, uma aluna comentou: “Minha mae nio sabe ler, mas sabe ouvir.”

Essa frase, simples e profundamente reveladora, fez emergir um aspecto até entdo
invisivel: o letramento limitado de algumas familias e a consequente exclusdo de muitas
delas do didlogo cotidiano com a escola. A observagdo levou a implementacdo de praticas
comunicativas mais acessiveis, com o uso de audios e videos enviados por aplicativos de



mensagem, de modo que todos pudessem acompanhar as produgdes das criancas e compreender
o trabalho desenvolvido.

A partir desse episodio, consolidou-se a compreensao de que o uso das tecnologias ndo
deveria restringir-se a dimensdo instrumental, mas atuar como ponte de inclusio cultural e
afetiva. Inspirada em Freire (1996), a pratica pedagogica passou a privilegiar a escuta sensivel e
a constru¢do de uma fala “com” as familias, e ndo “para” elas.

3.3 Recontos e narrativas digitais: autoria e pertencimento

O uso do storytelling digital transformou o reconto de histérias em um espago de
autoria e expressao. As criangas narravam, desenhavam, criavam cenarios e registravam suas
vozes nos aplicativos, vivenciando o processo de leitura e escrita de maneira multimodal.

As familias passaram a acompanhar os recontos por meio de arquivos de audio e video
compartilhados, o que despertou grande envolvimento emocional. Muitos responsaveis que
ndo tinham o habito da leitura participaram das atividades escutando as historias narradas pelos
filhos, o que ampliou o sentimento de pertencimento e valorizagdo da escola.

O caso de Clara?, cuja fala deu origem a pratica de gravagdo de audios, tornou-se um
marco na trajetoria do projeto, simbolizando a democratizacdo do acesso a cultura escrita por
meio das tecnologias. Essa experiéncia evidenciou que a comunicagio inclusiva é também
um ato pedagdgico, capaz de transformar relagcdes e gerar aprendizagens significativas tanto
para as criangas quanto para os adultos.

3.4 Costurando Historias com as Familias (2018)

Em 2018, as aprendizagens acumuladas nos anos anteriores resultaram no projeto “Um
para o Outro — Costurando Histérias com as Familias”, inspirado no livro Um para o
Outro (Santisteban; Bologna, 2017). A proposta envolveu musica, poesia, memoria e afetividade,
convidando as familias a revisitar suas proprias historias e compartilha-las com as criangas.
As atividades foram desenvolvidas em formato hibrido: em casa, as familias realizavam
pequenas tarefas com os filhos — como desenhar, fotografar ou gravar dudios — e enviavam os
registros para a escola; na sala de aula, as criangas compartilhavam os resultados nas rodas de
conversa, transformando-os em material para o livro digital coletivo.

Os depoimentos das familias revelaram a poténcia desse processo:

“O melhor ¢ quando estamos todos juntos, dando boas risadas.” (Familia Amoreira)

“Viagem para a Bahia, com meu vd e meus primos.” (Familia Figueira)

Essas narrativas reforcam o valor do convivio, da memoria e do afeto como dimensdes
educativas. Ao incluir as familias no planejamento e na execugdo das atividades, a escola
ampliou sua fung¢do social, tornando-se um espaco de acolhimento, pertencimento e dialogo
intergeracional.

3.5 A consolidacio das teias de conexio (2019)

Nos anos seguintes, o uso das TDIC consolidou-se como pratica institucional. As
familias passaram a interagir com mais autonomia, enviando registros espontaneos das criangas
e sugerindo atividades. A escola, por sua vez, assumiu uma postura mais escutante e colaborativa,
compreendendo que o envolvimento das familias ndo se d4 apenas em reunides ou eventos, mas
em trocas continuas mediadas por diferentes linguagens.

2 Nome ficticio.



A analise dos registros revelou trés transformagdes centrais:

1. A amplia¢do da comunicag¢do: o uso de midias digitais substituiu mensagens
escritas por formatos multimodais (4dudio, video, imagem), permitindo maior
inclusao.

2. O fortalecimento do vinculo afetivo: o compartilhamento das produgdes das
criangas gerou orgulho e pertencimento, aproximando as familias da rotina escolar.

3. A autoria infantil: as criangas tornaram-se narradoras de suas experiéncias,
assumindo papel ativo no dialogo entre casa e escola.

Essas “teias de conexdo” formadas entre alunos, familias e educadores configuram uma
nova ecologia de aprendizagem, na qual a tecnologia atua como mediadora de relagcdes humanas
e pedagogicas, e ndo como substituto delas.

3.6 Sintese interpretativa

Os resultados indicam que as TDIC, quando integradas ao curriculo de forma critica e
relacional, promovem aprendizagens colaborativas e vinculos significativos entre escola e
familia. As experiéncias analisadas evidenciam que:

» Atecnologia pode ser um instrumento de inclusio social e escolar, especialmente
em contextos de vulnerabilidade.

* O letramento digital e o letramento escolar das familias se fortalecem mutuamente.

* A escuta ativa e o didlogo horizontal sustentam praticas pedagogicas mais
democraticas.

Essas constatagdes reafirmam a importancia de compreender o acolhimento como
principio pedagdgico e as TDIC como ferramentas de mediacio e presenca, capazes de unir
culturas, superar distancias e humanizar o uso da tecnologia no espaco escolar.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias analisadas neste estudo evidenciam que o uso intencional e critico das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) pode fortalecer os vinculos entre
escola e familia, contribuindo para uma educagdo mais inclusiva, democratica e participativa. A
mediacdo tecnoldgica revelou-se um caminho possivel para ampliar a escuta, valorizar as vozes
das familias e integrar suas vivéncias ao cotidiano escolar, superando barreiras de letramento e
distancia social.

As praticas desenvolvidas entre 2013 e 2019 demonstraram que a presenga digital das
familias ndo substitui o encontro presencial, mas o complementa, criando novas formas de
pertencimento e didlogo. As criangas tornaram-se mediadoras do processo, protagonistas de suas
producdes e pontes afetivas entre casa e escola. Ao mesmo tempo, os professores vivenciaram
um processo formativo de redescoberta da escuta e da comunicagdo empatica, ressignificando
o uso da tecnologia como meio de aproximag¢ao humana.

Do ponto de vista pedagogico, os resultados apontam para a necessidade de que as
TDIC sejam compreendidas ndo apenas como instrumentos de ensino, mas como dispositivos
de acolhimento e media¢ao cultural, capazes de articular saberes, afetos e experiéncias. Essa
integracdo exige que o curriculo da Educacdo Basica incorpore dimensdes éticas e relacionais,



promovendo praticas que estimulem a equidade e o respeito a diversidade.

Conclui-se que a construcao dessas “teias de conexao” entre escola e familia, mediadas
pelas tecnologias, constitui um movimento de reconstru¢do da prépria fungdo social da escola.
Quando atecnologia ¢ humanizada pela presencga, pela escuta e pela afetividade, ela se transforma
em ponte de inclusdo, ampliando o direito a aprendizagem e reafirmando o compromisso da
educacdo com a dignidade e a participacao de todos.

5. REFERENCIAS

ABRAMOWICZ, Mere. Perspectivas de abordagem do curriculo no novo milénio. /n:
ALBUQUERQUE, Tragédia de Souza et al. Curriculo e avaliagio, uma articulacio
necessaria: textos e contextos. Recife: Bagaco, 2006.

ALMEIDA, Fernando José de; SILVA, Maria da Graga Moreira da. O Curriculo como direito
e a cultura digital. Revista e-Curriculum, [S.1.], v. 02, n. 12, p.1233-1247, out. 2014. ISSN
1809-3876. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/20229.
Acesso em: 19 nov. 2019.

ANDRE, Marli. Praticas inovadoras na formacio de professores. 4. ed. Sdo Paulo: Papirus
Editora, 2016.

APPLE, Michael W. Ideologia e curriculo. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

BALTAZAR, José Antonio; MORETTI, Lucia Helena Tiosso, BALTHAZAR, Maria Cecilia.
Familia e escola: um espago interativo e de conflitos. Sdo Paulo: Arte e Ciéncia Editora, 2006.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Versao final. Brasilia.
MEC, 2018b. Dispinivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em: 14 nov. 2020.

BRITO, Maria Cleidimar Fernandes de. Escola e familia: praticas de letramento, vivéncias e
memorias. 2016. Dissertacao (Mestrado em Estudos da Linguagem). Programa de Estudos da
Linguagem, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2016.

BRITTO, Luiz Percival Leme. Sociedade de cultura escrita, alfabetismo e participagdo. In:
RIBEIRO, Vera Masagio (org.). Letramento no Brasil: reflexdes a partir do INAF 2001. Sao
Paulo: Global, 2003.

BUCKINGHAM, D. Crescer na era das midias eletronicas. Tradu¢ao Gilka Girardello e
Isabel Orofino. Sao Paulo: Loyola, 2007.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisas em ciéncias humanas e sociais. Sao Paulo: Cortez, 1998.
DESSEN, Maria Auxiliadora; POLONIA, Ana da Costa. A familia e a escola como contextos
de desenvolvimento humano. Paidéia (Ribeirdo Preto), Ribeirdo Preto, v. 17, n. 36, p. 21-
32, Apr. 2007. Disponivel em: ttp://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
863X2007000100003&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 14 nov. 2020.

EYNG, Ana Maria. Curriculo e avaliagdo: duas faces da mesma moeda na garantia do direito
a educagdo de qualidade social, Revista Didalogo Educacional, v. 15, n. 44, Champagnat,



Curitiba, 2015.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacio: cartas pedagogicas e outros escritos. Sdo Paulo:
Editora Unesp, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
GADOTTI, Moacir. Historias das ideias pedagégicas. So Paulo: Atica, 1995.

GARDNER, Howard. Estruturas da mente: a teoria das inteligéncias multiplas. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1994.

GOMES, Lisandra (org.). Particularidades da infincia na complexidade social: um estudo
sociologico acerca das configuracdes infantis. 2012. Tese (Doutorado em Educacdo). Faculdade
de Educacdo, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2012. doi:10.11606/T.48.2012.tde-
26062012-154412. Acesso em: 08 jan. 2021.

GOODSON, Ivor. Curriculo, Teoria e Historia. Petropolis: Vozes, 2013.

HARARLI, Yuval Noah. 21 li¢des para o século 21. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2018.
HARARI, Yuval Noah. The world after coronavirus. Financial Times, 20 de marco de 2020.
Disponivel em: https://www.ft.com/content/19d90308-6858-11ea-a3c9- 1fe6fedcca75. Acesso
em: 18 de abr 2020.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presencial e a distincia. Campinas: Papirus,
2010.

LAVILLE, Christian; Dione, Jean. A construcao do saber: manual de metodologia da pesquisa
em ciéncias humanas. Porto Alegre: Artmed; Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre:
Artmed, 2002.

LIBANEQO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

LIBANEO, Jos¢ Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais
e profissdo docente. Sao Paulo: Cortez, 2000.

LIBERALLI, Fernanda Coelho. Educacio em tempos de pandemia: Brincando com um mundo
possivel. In: CARVALHO, Marcia Pereira; DIEGUES, Ulysses Camargo Corréa; FUGA,
Valdite Pereira (orgs). Campinas: Pontes Editores, 2020.



LIMA, Tais. A primeira ensinante: mae e filho e as relacdes de aprendizagem. Sao Paulo:
Vetor, 2002.

MARQUES, Ramiro. O envolvimento das familias no processo educativo: resultados de um
estudo em cinco paises. 1° Congresso Educacio Hoje, no Hotel da Lapa, Lisboa, 1996.
Disponivel em: http://www.eses.pt/ust/ramiro/Texto.htm. Acesso em: 14 nov. 2020.

MARTIN-BARBERO, Jesus. Dos meios as mediacdes: comunicacio, cultura e hegemonia.
Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1997.

MIZUKAMI, Maria da Graca Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sao Paulo: EPU,
1986.

MORAN, José¢ Manuel. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias audiovisuais e
telematicas. /n: MORAN, José Manuel;, MASETTO, Marcos Tarciso, BEHRENS, Marilda
Aparaecida. Novas tecnologias e mediacdo pedagogica. Campinas: Papirus, 2000. p. 11-66.

MORAN, Jos¢é Manuel; MASETTO, Marcos Tarciso, BEHRENS, Marilda Aparaecida. Novas
tecnologias e mediacdo pedagogica. Campinas: Papirus, 2000.

NOGA; Liliane; SILVA, Maria da Graga Moreira da. O velho e o novo na educagdo em tempos
de pandemia. /n: ALMEIDA, José de; ALMEIDA, Maria Elizabeth B. de; SILVA, Maria da
Graca Moreira da (orgs.). De Wuhan a Perdizes: Trajetos educativos. Sdo Paulo: EDUC, 2020.
NOVOA, Anténio. Formagio de Professores e Trabalho Pedagégico. Lisboa: EDUCA, 2002.

NOVOA, Anténio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.

PAPERT, Seymour. Mindstorms: children, computers and powerful ideas. 2. ed. New York:
Basic Books, 1993.

PERRENOUD, Philippe. Desenvolver Competéncias ou Ensinar Saberes? A Escola que
prepara para a Vida. Porto Alegre: Penso, 2013.

PINTO, Alvaro Vieira. O conceito de tecnologia. Rio de Janeiro: Contraponto, 2005.
POLONIA, Ana da Costa; DESSEN, Maria Auxiliadora. Em busca de uma compreensao das
relacdes entre familia escola. Psicol. Esc. Educ. (Impr.), Campinas, v. 9, n. 2, p. 303-312, Dec.

2005.

PROENCA, Maria Alice. Pratica Docente: A abordagem de Reggio Emilia e o trabalho com
projetos, portifolios e redes formativas. Sdo Paulo: Panda Educacao, 2018.

QRCODE. Qrcode | denso wave. Disponivel em: http://www.qrcode.com/en/. Acesso em: 08
jan. 2021.

REGO, Teresa Cristina (org.). Cultura e Sociologia da Infancia: estudos contemporaneos.
Curitiba (PR): CVR, 2018.



ROJO, Roxane. Entrevista: Outras maneiras de ler o mundo. /n: Educac¢ido no Século XXI
Multiletramentos Volume 3. Sdo Paulo: Fundacao Telefonica, 2013. p. 7-11.

ROJO, Roxane. Letramentos miltiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo: Pardbola
Editorial, 2009.

ROJO, Roxane. Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e de linguagens na escola.
In: ROJO, R.; MOURA, E. (orgs.). Multiletramentos na escola. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2012. p. 11-31.

ROLIM-MOURA, Adriana Sidralle. Letramento familiar e letramento escolar: coexistentes,
complementares ou independentes? 2017. 253f. Tese (Doutorado em Linguistica). Programa de
Pos-Graduagao em Linguistica, Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2017.

SACRISTAN, Jos¢ Gimeno (org.). Saberes e incertezas sobre o curriculo. Tradugio:
Alexandre Salvaterra, revisao técnica: Miguel Gonzélez Arroyo. Porto Alegre: Penso, 2013. p.
10-16.

SACRISTAN, José Gimeno. As pedagogias nio institucionais: aprendizagem e educacio
fora da escola. In: CARBONELL, Jaume. Pedagogias do século XXI: Bases para a Inovagao
Educativa. 3 ed. Porto Alegre: Penso, 2016. p. 1-45

SACRISTAN, Jose Gimeno. O Curriculo: uma reflexio sobre a pratica. Porto Alegre: Artmed,
2000.

SANTISTEBAN, Paula; BOLOGNA, Eduardo. Colecao Musica em familia: um para o outro.
Sao Paulo: Musica em Familia, 2017.

SANTOME, Torres. Curriculo escolar e justica social: O cavalo de tréia da educagio. Porto
Alegre: Penso, 2013. p. 9-44.

SAO PAULO, Secretaria Municipal de Educacio. Diretoria de Orientacdo Técnica. Relac¢do
com as familias e comunidade - ambito 2 - A Rede em rede: a formacdo continuada na
Educacao Infantil / Secretaria Municipal de Educagdo — Sao Paulo: SME / DOT, 2010.

SAO PAULO, Secretaria Municipal de Educa¢io. O uso da tecnologia e da linguagem
midiatica na Educacao Infantil. Sao Paulo: SME — DOT — EI, 2015.

SAO PAULO. Secretaria Municipal de Educac¢io. Coordenadoria Pedagogica. Curriculo da
cidade: Educacao Infantil. — Sdo Paulo: SME / COPED, 2019.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Sao Paulo: Cortez, 1991.

SAVIANI, D. Histéria das ideias pedagégicas no Brasil. 4. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2013.

SILVA, Gabriele Bonotto, FELICETTI, Vera Lucia. Habilidades e competéncias na pratica
docente: perspectivas a partir de situagdes-problema. Educacio por escrito, Porto Alegre, v.
5,n. 1, p. 17-29, jan.-jun. 2014.



SILVA, T.M.T. da. Mamae a professora quer falar com vocé. Eu ndo fiz nada. /n: Evangelista,
F.; Gomes, P. de T. (orgs.). Educac¢ao para o pensar. Campinas: Alinea, 2003.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducio as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

SOARES, Jarbene Dantas Gomes. A influéncia do letramento escolar na construcao de
praticas de letramento familiar. 2018. 139f. Dissertacdo (Mestrado em Letras). Programa de
P6s-Graduacao em Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Currais Novos, 2018.
SOARES, Magda. Alfabetizacio e letramento. Sao Paulo: Contexto, 2004.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

SOARES, Magda. Novas praticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura. Revista
Educacio e Sociedade. Campinas, v. 23, n. 81, p. 143-160, dez. 2002.



