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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar as contribuigdes da tecnologia digital para a
promog¢ao de uma educagdo antirracista. Referente a questdo da tecnologia digital, houve um
recorte metodologico no projeto Afrominuto, proposto na FlinkSampa, Festa do Conhecimento,
Literatura e Cultura Negra. Tal projeto propicia aos estudantes oportunidades de pesquisa e
produc¢do de videos de um minuto que promovam o reconhecimento, a valorizagdo e o respeito
a diversidade étnico-racial brasileira e a cultura afro-brasileira. Na presente pesquisa, portanto,
propde-se a analise de episddios do Afrominuto 2025, edigdo dedicada a homenageada Leci
Brandao. Aideia é compreender como o trabalho com esse género textual multimodal em diversas
disciplinas pode contribuir para a constru¢do de uma educacdo antirracista. A fundamentagao
teodrica, entdo, se concentra nos principios do curriculo pds-critico, do curriculo antirracista e
do multiletramento e multimodalidade. Ademais, o estudo se apoia na obra “O Perigo de uma
Historia Unica”, de Chimamanda Adichie, a qual evidencia a importancia de se ouvir multiplas
vozes sobre uma mesma histdria para a promocao da representatividade sem esteredtipos e
da justiga social. Os resultados da pesquisa indicam que o processo de produgdo e/ou analise
do género audiovisual proposto no Afrominuto permite o desenvolvimento de praticas de
multiletramento de forma interdisciplinar, além de contribuir para a formacdo antirracista
na educagdo basica. Além disso, na pesquisa, evidencia-se que a incorporagdo estratégica de
recursos tecnoldgicos transcende o papel instrumental, configurando-se como uma iniciativa de
transformagao curricular a qual promove inclusdo, representatividade e equidade no processo
educativo.
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1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as discussdes em torno da educagdo antirracista tém ganhado
centralidade no campo educacional brasileiro, especialmente a partir das politicas publicas
voltadas ao reconhecimento da diversidade étnico-racial e a valorizagao da cultura afro-
brasileira. Esse movimento tem impulsionado reflexdes sobre o papel da escola como espago
de formagdo cidada e de combate as desigualdades historicas que atravessam o curriculo e
as praticas pedagogicas. Paralelamente, a incorporacdo das tecnologias digitais ao contexto
educacional tem se mostrado um caminho proficuo para a transformagdo pedagdgica, abrindo
espago para praticas inovadoras, colaborativas e socialmente comprometidas. E nesse
entrecruzamento entre tecnologia e educagdo antirracista que se insere a presente pesquisa.

Nesse sentido, o estudo tem como foco o projeto Afrominuto, uma iniciativa da
FlinkSampa (Festa do Conhecimento, Literatura e Cultura Negra) que convida estudantes a
produzirem videos de um minuto dedicados a valorizacdo da identidade negra, da equidade
racial e da diversidade cultural brasileira. A proposta pedagdgica do Afrominuto estimula o
protagonismo estudantil e o didlogo interdisciplinar, articulando linguagens verbais, visuais e
sonoras na construgao de sentidos sobre as relagdes étnico-raciais. A edi¢ao de 2025, dedicada
a artista e ativista Leci Branddo, constitui o recorte desta investigagao.

Como objeto de pesquisa, selecionou-se uma producdo audiovisual desenvolvida
pela Diretoria de Ensino Guarulhos Sul, especificamente da Escola Estadual Professor Fabio
Fanucchi, sob orientagdo do professor Jeferson Apolino, com a participagdo dos estudantes
Luana, Pedro Farias e Luis Gustavo Monteiro. A escolha dessa producdo se justifica por seu
potencial de evidenciar como o trabalho com o género textual multimodal contribui para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas voltadas a constru¢do de uma educagao antirracista e
de uma cultura escolar critica.

Dessa forma, a investigacdo se fundamenta nos principios do curriculo pos-critico (Silva,
2005), do ciclo de politicas (Bowe e Ball, 1992; 1994a), dos estudos decoloniais (Mignolo,
2003) e dos multiletramentos e multimodalidade (Rojo e Barbosa, 2025; Rojo e Almeida, 2012),
buscando compreender como essas dimensdes se articulam na produg¢ado analisada. Além disso,
o estudo se apoia na obra O perigo de uma historia unica, de Chimamanda Ngozi Adichie, a
qual destaca a importancia de reconhecer e valorizar multiplas narrativas sobre uma mesma
historia, como condicdo para a constru¢do de uma sociedade mais representativa, plural e justa.

Assim, o objetivo principal desta pesquisa € analisar as contribui¢des das praticas de
multiletramentos para a promogao de uma educagdo antirracista, tendo como objeto de estudo o
projeto Afrominuto 2025 e, mais especificamente, a produ¢do desenvolvida pela E. E. Professor
Fébio Fanucchi. Para tal, propde-se: (a) compreender o curriculo em uma perspectiva pos-critica
e antirracista; (b) reconhecer a potencialidade dos multiletramentos para praticas pedagdgicas
interdisciplinares; e (c) analisar a producdo audiovisual dos estudantes, considerando sua
contribuigdo para o fortalecimento de uma perspectiva educativa antirracista.

Portanto, a relevancia do presente estudo decorre da necessidade de aprofundar a
compreensdo acerca das inter-relagdes entre tecnologias digitais, praticas pedagogicas e
educagdo antirracista no contexto escolar. Ao investigar uma experiéncia concreta de integragao
de multiletramentos em projetos educativos, busca-se evidenciar de que modo a utilizacao
critica de recursos digitais pode contribuir para o fortalecimento de praticas curriculares
comprometidas com a equidade racial, a representatividade e a valorizagdo da diversidade
cultural. Em resumo, espera-se que este estudo contribua para ampliar as discussdes sobre o
papel das tecnologias digitais na construgao de um curriculo comprometido com a diversidade,
a representatividade e a justica social.



2. DESENVOLVIMENTO E/OU REFERENCIAL TEORICO-METODO-
LOGICO

A presente pesquisa ¢ de natureza qualitativa, desenvolvida a partir de uma abordagem
bibliografica e analitica, que busca compreender os fendmenos educacionais por meio da
interpretacdo critica de fontes tedricas e documentais. Fundamentada em autores como Silva
(2005), Bowe e Ball (1992), Mignolo (2003) e Adichie (2019), a investiga¢do se estrutura
em duas etapas principais: (a) levantamento e sele¢do de producdes académicas e literarias
relevantes sobre curriculo pos-critico, educacdo antirracista e multiletramentos; e (b) analise
interpretativa da produ¢do audiovisual, na qual se articulam as dimensdes tedricas e politicas
do curriculo com as proposi¢des decoloniais e antirracistas que orientam a pesquisa.

Essa metodologia, de carater critico e interpretativo, permite compreender os sentidos
produzidos nos discursos educacionais e evidenciar como a escola pode se constituir em espago
de resisténcia, emancipacdo e reconstru¢do epistemologica. Na sequéncia, apresentam-se 0s
aportes tedricos que fundamentam esta investigacao, articulando as dimensdes do curriculo, do
antirracismo e dos multiletramentos.

* Curriculo poés-critico

A compreensdo de curriculo adotada nesta pesquisa apoia-se nas reflexdes de Silva
(2005), para quem o curriculo deve ser concebido como um campo de disputa simbolica e
politica, no qual se produzem e se negociam identidades e subjetividades. O autor propde
compreender o curriculo como uma pratica cultural e discursiva, produtora de significados,
€ ndo como um conjunto neutro de conteudos a serem transmitidos. Para Silva (2005, p. 15),
“o conhecimento que constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade”. Essa perspectiva desloca o foco do “que ensinar” para o “por que” e “para
quem” se ensina, reconhecendo que o curriculo ¢ atravessado por relagdes de poder que definem
quais saberes sdo legitimados e quais permanecem marginalizados.

A abordagem pos-critica, nesse sentido, rompe com as visdes essencialistas e
universalistas que caracterizaram as teorias tradicionais e criticas, reconhecendo o curriculo
como um texto cultural, isto ¢, um artefato discursivo e politico no qual se articulam praticas,
valores e identidades. Sob essa otica, o curriculo deixa de ser uma estrutura fixa para tornar-
se um espaco de negociacdo de sentidos, permeado por discursos sobre raga, género, classe e
cultura. Essa concepgdo, ao compreender a escola como um territorio de produgdo simbolica
e ndo apenas de transmissdao de conhecimentos, amplia a responsabilidade da educagdo na
construcao de subjetividades e na promocgao de justica social.

Complementarmente, Bowe e Ball (1992) ampliam essa compreensdo ao introduzirem
o conceito de “contexto da pratica”, destacando que o curriculo ndo se limita ao documento
prescrito, mas se (re)significa continuamente na acio pedagogica. A implementacdo curricular,
segundo os autores, envolve interpretagdo, negociagdo e reinvengdo de sentidos por parte dos
docentes e das comunidades escolares. O professor, assim, deixa de ser mero executor de normas
para se tornar curriculista ativo, responsavel por contextualizar as politicas educacionais e
traduzi-las em praticas significativas. Essa perspectiva valoriza a autonomia docente e reforca a
dimensao sociocultural da pratica pedagdgica, aproximando o curriculo das realidades vividas
pelos sujeitos da escola.

Dessa forma, a teoria pos-critica propde uma leitura do curriculo como dispositivo
cultural, historico e politico, atravessado por tensdes entre controle e liberdade, prescri¢ao



e criacdo. Ao reconhecer o curriculo como espaco de poder e resisténcia, essa abordagem
possibilita identificar como as praticas educativas podem tanto reproduzir quanto subverter
hierarquias sociais e epistémicas. Tal compreensdo ¢ fundamental para pensar uma educagao
comprometida com a diversidade, a pluralidade e a justica social, principios que sustentam as
bases desta pesquisa e orientam a analise das praticas pedagogicas voltadas a construcao de
uma escola antirracista e decolonial.

e Educacao antirracista e decolonialidade

O debate em torno da educagdo antirracista se insere no movimento mais amplo
da decolonialidade, cuja preocupacdo central ¢ desestabilizar a hegemonia epistémica do
pensamento eurocéntrico e valorizar outras formas de produzir conhecimento. Nesse contexto,
Mignolo (2003) propde o conceito de “reordenamento geopolitico do saber”, que denuncia
o carater colonial da modernidade ocidental e reivindica a legitimacdo das epistemologias
situadas no Sul Global. Para o autor, “a modernidade sé pode ser compreendida a partir de seu
lado mais escuro, a colonialidade” (Mignolo, 2017, p. 11), ou seja, o processo de dominagao e
subalternizag¢@o de povos e culturas ndo europeias.

A partir dessa critica, Mignolo defende a urgéncia de uma virada epistemologica, que
reconheca o valor das racionalidades e cosmologias africanas, afro-brasileiras e indigenas.
Tal mudanca implica compreender a escola como espago de disputa entre saberes coloniais e
decoloniais, em que o ensino e o curriculo podem ser reorientados para promover a equidade
racial e epistémica. Além disso, implica compreender o curriculo como um espago de disputa entre
saberes coloniais e decoloniais, no qual o conhecimento deixa de ser instrumento de dominagao
para tornar-se pratica de libertagdo e reconhecimento. Nessa perspectiva, a educacdo antirracista
emerge como estratégia politica e epistemoldgica voltada a reconstrugao das narrativas e dos modos
de conhecer, afirmando o direito a pluralidade e a diferenca.

Nessa mesma direcao, Adichie (2019) oferece uma contribuicao essencial ao discutir
“o perigo de uma historia Uinica”, expressao que sintetiza o risco de reduzir povos, culturas e
sujeitos a narrativas simplificadas e estereotipadas. A autora observa que “as histérias foram
usadas para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar ¢ humanizar.
Elas podem despedagar a dignidade de um povo, mas também podem repara-la” (Adichie, 2019,
p. 34). Essa reflexao ¢ particularmente significativa para o campo educacional, pois evidencia o
poder das narrativas na construgdo das identidades e na manuten¢ao das hierarquias raciais.

Ao defender a pluralidade de vozes e o reconhecimento do lugar de fala, Adichie propde
uma pratica narrativa e pedagogica que valoriza as experiéncias de sujeitos historicamente
marginalizados. Essa perspectiva amplia a compreensao de antirracismo para além do combate
moral ao preconceito, concebendo-o como processo de reconstrugao simbolica e epistemoldgica.
Nesse sentido, a educacdo antirracista, inspirada em Mignolo e Adichie, deve ser entendida
como pratica critica e transformadora, comprometida com a reconstru¢do de memorias, saberes
e subjetividades coletivas, € com a criagdao de condi¢gdes para que multiplas historias coexistam
e se afirmem em igualdade de dignidade.

e  Multiletramentos e multimodalidade

Segundo Santaella (2007), a modalidade se relaciona a representagdo da linguagem, de
maneira que o texto multimodal apresenta multiplas representagdes. Em consonancia, Rojo e
Barbosa (2015, p.108) afirma que o “texto multimodal ou multissemiético € aquele que recorre
a mais de uma modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos



(semiose) em sua composi¢do”. Silvino (2012) explica que, quando ha multimodalidade, o
sentido ¢ produzido, interpretado e expresso ndo s6 pela palavra, mas pela interacdo desses e
outros recursos, como imagens, sons, cores, movimentos etc. Um videoclipe, uma reportagem
e tantos outros géneros discursivos podem ser caracterizados como multimodais.

De acordo com a perspectiva bakhtiniana de géneros discursivos, ¢ natural que as formas
em que sdo configurados os enunciados se modifiquem ao longo do tempo, afinal se trata de
manifestagdes historicas e vivas as quais se relacionam com o contexto em que estao inseridas.
De acordo com Rojo e Barbosa (2015), géneros discursivos morrem, como os compéndios
de gramadticas e antologias, que foram substituidos pelo género livro didatico. Da mesma
maneira, novas formas de enunciados relativamente estdveis surgem. No contexto atual, ao
qual Rojo e Barbosa (2015) chamam de hipermodernidade (radicalizacdo da modernidade), as
tecnologias digitais se configuram como instrumentos e suportes decisivos na constitui¢do de
novos géneros discursivos. E o caso do video-minuto, uma hipermidia de base em video a qual
Rojo e Barbosa (2015) consideram fazer parte da esfera artistico-literaria e também da esfera
da vida publica, afinal ha uma relacdo direta com a popularizagao de canais de video em que os
usudrios consomem materiais audiovisuais, interagem com eles e também os produzem — haja
vista a disponibilidade de aparatos tecnoldgicos para tal.

Ainda segundo as referidas autoras, ¢ diante dessa realidade linguistica com diferentes
géneros multimodais que surge a demanda social de trabalho, na escola, com a especificidade
dos textos da hipermodernidade. Um aluno precisa aprender a ler um meme para nao o levar a
sério e correr o risco de propagar noticias falsas. Da mesma forma, necessita ser um leitor critico
ao acessar um site com contetido misogino a fim de que ndo seja manipulado pelas multiplas
linguagens e apelos utilizados. Nesse contexto, Rojo e Barbosa (2015, p. 135) apontam que “o
texto contemporaneo, multissemiotico ou multimodal, envolvendo diversas linguagens, midias
e tecnologias, coloca alguns desafios para a teoria de géneros discursivos”. Mas reforcam que
sdo desafios, ndo impedimentos. Dessa forma, sugerem praticas de multiletramentos na escola
para lidar com essa realidade.

DeacordocomRojoeAlmeida (2012), os multiletramentos apontam para amultiplicidade
nas praticas de letramento, tanto no quesito semiotico quando no que se refere a cultura. Assim,
trata-se do esforco de letrar para além de uma Unica representagdo da linguagem (muitas vezes
centrada na palavra escrita e oral) e da cultura (geralmente ligada a uma classe dominante).
Confirmando a relevancia dos multiletramentos na escola, Cope e Kalantzis (2006) tratam da
necessidade se sensibilizar os alunos para a leitura do que chamam de mundo global digital.
Refor¢am, ainda, a importancia de um curriculo pluralista que conduza o estudante a perceber,
respeitar e defender as diferengas na escola, ndo as transformando em desigualdades.

Diante disso, a proposta de multiletramentos se mostra importante, no presente artigo,
parapensar a producdo audiovisual selecionada. O género discursivo video-minuto ¢ multimodal,
afinal nele se articulam diversas linguagens. Ademais, trata-se de uma produgdo que aborda
questdes étnico-raciais, o que ¢ um ponto central na proposta de multiletramentos, a qual, como
explicado, extrapola o aspecto semiotico e dialoga com questdes culturais e identitarias.

3. APRESENTACAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA E RESPECTIVA
ANALISE

A produgdo escolhida tem inicio com a camera que percorre o cabelo de trancas de
uma aluna negra enquanto a musica “Negro Zumbi”, de Leci Brandao, pode ser escutada. A
estudante, que agora ¢ personagem de uma cena teatral, amarra um lengo na cabega. Depois,
comega a cantar a cang¢ao e o plano se abre, de maneira que € possivel ver o cenario: um lugar de



terra e plantas. Ha uma transicao no video e a personagem logo encontra um outro personagem
negro, o qual estd sentado em uma cadeira. Ambos conversam sobre a musica, € a menina,
enquanto comec¢a a mexer no cabelo do colega, explica que a cangdo trata da negritude, dos
ancestrais e das “nossas raizes”. Nesse momento, a cimera evidencia a raiz do cabelo do aluno
e seu olhar, havendo uma edi¢do que articula essa cena com o cabelo da outra personagem. A
camera volta a percorrer, de baixo para cima, as trangas dela, chegando até seu rosto e suas
maos, que levam o espectador de volta ao cabelo do menino. A musica toca mais alto, mas volta
a ficar ao fundo para que seja evidenciada a conversa entre os jovens: enquanto ainda mexe no
cabelo do colega, a menina explica que Leci Brandao ¢ “uma representante da nossa negritude”
e convida o amigo para cantar junto: “Zumbi, teu grito ecoou/ no quilombo dos Palmares/ como
um passaro que voou/ tao liberto pelos ares”.

Apo6s essa breve descricdo do video, ¢ possivel perceber que se trata de um texto
multimodal, afinal articula varias modalidades de linguagem: musica, gestos, palavras, imagens.
Elas se complementam para constitui¢do do género video-minuto, o qual, conforme aponta
Bakhtin, precisa ser lido ndo s6 no que tem de estavel (as caracteristicas do género discursivo),
mas também no que apresenta de especifico.

Inicialmente, ¢ importante tratar da relevancia do cabelo na produgdo. O video inicia
com a camera que percorre o cabelo trancado de vermelho de uma personagem que esta de
costas. Permanece assim até que se chega a imagem de ela amarrando o lengo na cabega, como
se houvesse uma preparacao para ir a luta. Cabelo e resisténcia, portanto, sdo associados por
meio das escolhas dessa sequéncia de imagens. Ademais, em certo momento, hd um enfoque
simbolico na raiz do cabelo do colega que esta sentado. Isso ocorre logo apds a personagem
explicar que a musica “Negro Zumbi” trata das raizes do povo negro. Existe, portanto, uma
polissemia da raiz, que pode ser a tradi¢ao, a cultura e a ancestralidade do povo negro e também
a raiz do cabelo dos personagens, também negros. Tal polissemia permite a associa¢do entre
ancestralidade e cabelo afro, o que ja ¢ discutido nos estudos histdricos e socioldgicos e também
dentro do proprio Movimento Negro. Nas culturas africanas e afro-brasileiras, o cabelo pode
ser revelou status sociais e mensagens espirituais. No periodo da escravidao no Brasil, foi
mapa e rota de fuga e repositorio de sementes de Africa. Hoje, permanece sendo uma forma de
autoafirmacao identitaria.

Assim, ndo a toa hd uma repeticdo de cenas que enfocam esse elemento, que se torna
um simbolo. No video analisado, o cabelo ¢ rima visual: ele ¢ o elemento que relaciona cenas,
criando sentido entre elas. E o que ocorre explicitamente quando a cAmera vai das trangas da
personagem a raiz do cabelo do amigo. E o cabelo que interliga a identidade e a histéria de
ambos. Ele ¢ a ponte para a relacdo ndo apenas entre eles, mas entre todos as pessoas negras
presentes no video de alguma maneira. Leci Brandao e Zumbi dos Palmares estdo ali com os
personagens.

O cenario ¢ um aspecto relevante nesse sentido: sendo composto por terra e plantas,
pode indicar uma referéncia as matas, que eram espago de fuga e resisténcia no periodo da
escraviddo. A Serra da Barriga, onde se estabeleceu o quilombo dos Palmares, ¢ uma érea de
vegetacao densa e fechada, com nascentes e diversidades de plantas — caracteristicas importantes
para a construgdo de um refagio histérico de escravizados negros que se rebelaram. E possivel
relacionar, portanto, o cendrio do video com esse espago de resisténcia.

Outro aspecto importante ¢ a letra da musica “Negro Zumbi”, cujos trechos sdo cantados
pelos personagens. Nela, Leci Brandao cita aspectos historicos do quilombo dos Palmares: a
localizacdo, as permanentes vigilias, a luta contra os “inimigos” e o tombamento. Além disso,
ha referéncia a elementos de religides de matriz africana, como axé e pai Ogum Patacori. E
feita uma repeti¢do constante do titulo “Negro Zumbi”. O fato de ele ser negro importa. Na
realidade, ¢ a questao central da cangdo, que aborda a resisténcia e a historia de “de dor e de fé”



da populagdo negra e escravizada no Brasil.

Apenas alguns trechos da musica sdo cantados pelos personagens no video. O principal
¢ a primeira estrofe, a qual menciona que o grito de Zumbi ecoou no quilombo e voou
como um passaro liberto pelos ares. A personagem canta sozinha no inicio do video, que ¢
finalizado quando ela convida o amigo a cantar o mesmo trecho junto com ela. Logo, ha uma
demonstra¢do de que, realmente, a voz de Zumbi ecoa na voz de Leci Brandao, que ecoa na voz
dos personagens. Eles estdo juntos em um processo de resisténcia que atravessa a historia.

Feita essa breve leitura e interpretacdo do video, ¢ possivel apontar, de forma mais
explicita, como ele poderia ser utilizado na escola para uma pratica de multiletramentos com
abordagem antirracista. S3o possiveis trabalhos interdisciplinares com a producdo. A letra
da musica, por exemplo, permite uma discussdo sobre figuras de linguagem, rimas, ritmo e
construcdo de sentido do texto. Além disso, carrega muitas referéncias histdricas, as quais
podem ser abordadas em aulas de Historia afro-brasileira e, mais especificamente, voltadas para
o processo de resisténcia em quilombos. Voltando ao video como um todo, é possivel tratar,
em Histdria e Sociologia, sobre a relevancia historica e cultural do cabelo para o povo negro,
discutindo-se também sobre a ridicularizagdo e apropriagao do cabelo afro. Ademais, o fato de a
voz de Zumbi ecoar na musica e no proprio video, também pode ser um gancho para o trabalho,
nas Ciéncias Humanas, sobre as relagdes intergeracionais do povo negro. Por fim, a propria
historia e trajetdria da Leci Branddo pode ser uma maneira de trabalhar géneros discursivos
como o perfil biografico e outros.

Vale ressaltar que, para um trabalho consistente com a produ¢do aqui analisada,
€ necessario articular diversas areas do conhecimento. Assim, o video sera lido em sua
complexidade semiotica, historica e cultural, o que estd de acordo com a proposta dos
multiletramentos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do levantamento bibliografico realizado e da analise do video, explicitou-se
a possibilidade da construcdo de um curriculo vivo e multicultural o qual ndo se fecha nos
conhecimentos brancos e coloniais historicamente valorizados, mas responde as demandas
sociais contemporaneas. Demandas essas que evidenciam a necessidade da formagao de alunos
que saibam ler, de forma critica, um mundo que, além de digital, ¢ carregado de desigualdades
as quais ndo podem ser naturalizadas.

O Afrominuto ¢ um projeto que desafia ndo s6 os alunos, mas principalmente os
professores, afinal eles precisam desconstruir, nas suas praticas, a colonialidade intrinseca a
modernidade, conforme aponta Mignolo. Em contraponto a centralidade dada, pelo curriculo
oficial, a historia branca, o professor ¢ conduzido a pensar sobre figuras negras relevantes no
Brasil. E assim o faz indo necessariamente além da perspectiva que limita o povo negro ao
lugar de violacdo: conforme defendem Mignolo e Adichie, trabalha com a reconstrug¢do de
memorias, saberes e subjetividades coletivas. Portanto, o professor se torna, em consonancia
com o que defendem Ball e Bowe, , mas cria possibilidades cotidianas para garantir uma
aprendizagem significativa por parte dos alunos. Assim, esses podem entender a escola nao
como algo descolado do que sdo e vivem, mas como um espago em que poderdo compreender
melhor a propria identidade e o mundo que ja estdo ajudando a construir.
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