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Os dasafios do magistério na Educagdo Basica: questdes atuais
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Resumo

O presente trabalho analisa a ressignificagdo da memoria do Circo Coca-Cola como contetido
pedagogico no ambito do Estagio Supervisionado em Educacdo Fisica, desenvolvido no curso
de Licenciatura da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e realizado no Colégio da
Policia Militar Eraldo Tinoco, em Vitoria da Conquista-BA. Parte-se do pressuposto de que a
Educagao Fisica escolar, fundamentada na perspectiva critica, deve tematizar a cultura corporal
enquanto producdo historica e social, superando abordagens tecnicistas e biologicistas. O
objetivo central consistiu em compreender como a memoria social circense, articulada a
experiéncia corporal e a reflexdo historiografica, pode contribuir para a formagao critica dos
estudantes da Educacdo Basica e para o fortalecimento do carater investigativo do estagio
docente. Metodologicamente, a pesquisa assumiu abordagem qualitativa e interventiva,
articulando Historia Oral, observagdo participante, rodas de conversa, registros em didrio de
campo e vivéncias corporais inspiradas nas praticas circenses e na capoeira. A intervengao
organizou-se em quatro etapas: memoria e sensibilizacdo; praticas corporais circenses; vivéncia
da capoeira como manifestacdo de resisténcia cultural; e producdo coletiva de um mini-
espetaculo critico. O diadlogo tedrico fundamentou-se em autores como Freire, Portelli,
Halbwachs, Benjamin e Thompson, além da Educagdo Fisica critica (Coletivo de Autores,
Bracht e Kunz), articulando memoria coletiva, experiéncia e cultura corporal. Os resultados
evidenciam que a inser¢do da memodria local ampliou o repertdrio cultural dos estudantes,
fortaleceu vinculos intergeracionais e possibilitou a problematizagdo de questdes como
trabalho, desigualdade social e resisténcia cultural. A experiéncia revelou que o estagio
supervisionado, quando concebido como pratica investigativa e socialmente situada, constitui-
se como espago formativo privilegiado para a constru¢do de uma docéncia critica, alinhada as
Diretrizes Curriculares Nacionais ¢ a Base Nacional Comum Curricular. Conclui-se que a
articulagdo entre memoria, corpo e territério potencializa aprendizagens significativas e
reafirma a Educagdo Fisica como componente curricular comprometido com a formacgao
humana integral.

! Doutor em Memoria: Linguagem e Sociedade — PPGMLS. Docente do Departamento de Saade — DS1.
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA-UESB. Jonatan.silva@uesb.edu.br

2 Especialista em Linguagens, suas Tecnologias e 0 Mundo do Trabalho (UFPI) e Mestrando em Educagio
Fisica pelo PROEF/UESB. Professor de Educag@o Fisica da Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia (SEC-
BA). luanjesus7456@gmail.com.

3 Licenciado em Educagao Fisica pela UESB. Membro do Grupo de Pesquisa CORPORHIS-UESB.
202011362@uesb.edu.br



11 cOLOQUIO
Rede de Conhecimento Docente

RE HECENDO

Os dasafios do magistério na Educagéo Basica: questdes atuais

Palavras-chave: Educacao Fisica escolar; Estdgio supervisionado; Memoria coletiva; Cultura
corporal; Circo.

Introducao

A Educacao Fisica escolar, no contexto da formacao inicial docente, constitui-se como
campo estratégico de problematiza¢do da cultura corporal e de ressignificagdo das praticas
pedagogicas. O Estagio Supervisionado, nesse processo, configura-se como espago privilegiado
de articulagdo entre teoria e pratica, permitindo que o/a licenciando/a experimente, analise e
reelabore saberes construidos ao longo do curso. No curso de Licenciatura em Educacdo Fisica
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, o estdgio ¢ compreendido como pratica
investigativa e formativa, comprometida com a realidade social da escola publica e com a
construcdo de uma docéncia critica, reflexiva e socialmente situada.

Essa compreensdo aproxima-se da perspectiva defendida por Paulo Freire, segundo a
qual “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 1996, p.29). O estagio,
portanto, ndo ¢ mera aplicacdo de técnicas, mas exercicio de curiosidade epistemologica e
intervengdo consciente na realidade. Como afirma o autor, “ensinar exige reconhecer que a
educacdo ¢ uma forma de intervengdo no mundo” (FREIRE, 1996, p.98). Tal principio sustenta
a proposta aqui apresentada, que busca articular memoria social, cultura corporal e pratica
docente.

No campo especifico da Educacao Fisica, a superagdo de uma perspectiva biologicista
e tecnicista foi impulsionada pelo movimento critico que se consolidou a partir da década de
1980. O chamado Coletivo de Autores, ao propor uma abordagem critico-superadora, afirma
que o objeto da Educacdo Fisica escolar é a cultura corporal, compreendida como produgao
historica e social (SOARES et al., 1992). Essa concepgao desloca o foco do rendimento fisico
para a compreensao critica das praticas corporais enquanto fenomenos culturais.

A Base Nacional Comum Curricular reafirma essa orientacdo ao definir que a
Educagao Fisica ¢ o componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas diversas
formas de codificacao e significacao social (BRASIL, 2018, p.213). Tal definicao legitima a
inser¢do do circo como conteudo curricular, pois reconhece as praticas corporais como
expressoes culturais plurais.

A critica a racionalidade tecnicista também ¢ desenvolvida por Valter Bracht, ao
afirmar que a Educacdo Fisica deve superar a logica instrumental que reduz o corpo a objeto de

treinamento. Para o autor: “A Educagdo Fisica escolar precisa assumir-se como pratica
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pedagogica comprometida com a formacao critica dos sujeitos, compreendendo o movimento
humano como linguagem e expressdo histérica, € ndo como simples execucdo técnica
descontextualizada” (BRACHT, 1999, p.45).

E nesse horizonte tedrico que se insere a proposta de ressignificagdo da memoria do
Circo Coca-Cola no Estagio Supervisionado. A investigacdo sobre o circo revelou que o
picadeiro funcionava como espago de circulagdo de saberes corporais — capoeira, acrobacias,
lutas, dramatizagdes — constituindo-se como territorio cultural e pedagogico. A abordagem
metodoldgica apoiou-se na Historia Oral, compreendida como pratica ética da escuta.

Conforme Alessandro Portelli “as fontes orais nos dizem nao apenas o que as pessoas
fizeram, mas o que pensam ter feito e o que hoje significam essas a¢des” (PORTELLI, 1997,
p.31). Assim, ao trazer a memdria circense para o espago escolar, ndo se pretende reconstruir o
passado de forma nostélgica, mas problematiza-lo criticamente.

Dessa forma, o presente relato tem como objetivo analisar como a memoria do Circo
Coca-Cola foi ressignificada como conteudo pedagdgico no Estadgio Supervisionado em
Educacao Fisica, contribuindo para a valorizag@o da cultura corporal local na Educa¢do Basica.
Parte-se do pressuposto de que a articulagdo entre memoria social, cultura corporal e pratica
docente amplia o repertério pedagogico, fortalece identidades territoriais € consolida o estagio

como espago de pesquisa-formagao critica.

Metodologia e organizacio da experiéncia

A intervencdo foi realizada em uma escola publica situada em bairro periférico de
Vitéria da Conquista-BA, territorio que historicamente recebeu apresentagdes do Circo Coca-
Cola e que guarda, na memoria coletiva de seus moradores, referéncias afetivas relacionadas
ao picadeiro. A escolha da escola ndo foi aleatoria, mas orientada pela compreensdao de que o
territorio constitui elemento estruturante da pratica pedagogica. Parte-se do pressuposto de que
o curriculo deve dialogar com as experiéncias culturais concretas da comunidade escolar,
reconhecendo o espaco vivido como produtor de saberes.

A proposta foi desenvolvida no dmbito do Estagio Supervisionado do curso de
Licenciatura em Educag¢ao Fisica da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, assumindo
carater qualitativo e interventivo. Metodologicamente, articulou-se observagdo participante,
registro em diario de campo, rodas de conversa e experimentacdo corporal orientada. A
perspectiva tedrica dialoga com a Historia Oral, entendendo que a memoria € construgdo social

situada, atravessada por subjetividades e disputas simbolicas. Conforme Portelli (1997, p.31),
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as fontes orais revelam ndo apenas acontecimentos, mas os significados atribuidos a eles no
presente. A organizagdo da experiéncia estruturou-se em quatro momentos interdependentes:

a) Memoria e sensibilizacao: O primeiro momento consistiu na realizagdo de rodas
de conversa com os estudantes, com o objetivo de mapear conhecimentos prévios acerca do
circo e da cultura local. Foram apresentados trechos de relatos orais de antigos artistas e
frequentadores do Circo Coca-Cola, previamente coletados em pesquisa anterior. A escuta foi
mediada por perguntas problematizadoras: Quem frequentava o circo? Quais praticas corporais
eram realizadas? Quem podia ocupar o picadeiro? Quais desigualdades apareciam nas
narrativas?

Essa etapa buscou romper com a logica transmissiva, estimulando a participagao ativa
dos estudantes na constru¢do do conhecimento. Inspirada na pedagogia freireana, a atividade
assumiu carater dialogico, reconhecendo que “ensinar exige disponibilidade para o didlogo”
(FREIRE, 1996, p.113). A sensibilizagdo permitiu situar historicamente o conteudo e evidenciar
que o circo ndo era apenas entretenimento, mas espago de sociabilidade, trabalho e resisténcia
cultural.

b) Praticas corporais circenses: No segundo momento, as narrativas foram
traduzidas em experiéncias corporais. Foram propostas atividades de equilibrio (sobre linhas
demarcadas no chao), exercicios de rolamento e deslocamentos inspirados em acrobacias
basicas, praticas de manipulacio de objetos adaptadas (bolas e tecidos simulando malabares) e
exercicios de expressdo corporal voltados a dramatizacdo. Todas as atividades foram
pedagogicamente adaptadas as condi¢cdes materiais da escola e as faixas etdrias envolvidas,
respeitando principios de seguranga e progressao pedagdgica. O objetivo ndo era reproduzir
tecnicamente o circo profissional, mas explorar seus fundamentos expressivos € motores.

Essa etapa dialoga com a concepg¢do de cultura corporal defendida por Soares et al.
(1992), segundo a qual a Educagao Fisica deve possibilitar a apropriagdo critica das praticas
corporais enquanto produgdes historicas. Ao experimentar movimentos inspirados no circo, os
estudantes nao apenas executaram gestos, mas refletiram sobre seus significados sociais.

¢) Capoeira e resisténcia cultural: O terceiro momento articulou as praticas circenses
a vivéncia da capoeira, identificada nas narrativas como presenga recorrente no picadeiro. A
roda foi organizada como espaco pedagogico de aprendizagem coletiva, enfatizando
musicalidade, dialogo corporal e respeito mutuo. Nesse sentido, a experiéncia aproxima-se da
perspectiva critico-emancipatoria proposta por Kunz (1994), ao compreender o movimento

como experiéncia significativa e formadora de consciéncia.
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d) Producio coletiva: o mini-espetaculo critico: O quarto momento consistiu na
elaboracdo coletiva de um mini-espetaculo, estruturado a partir das praticas vivenciadas. Os
estudantes organizaram pequenas cenas que articulavam movimentos circenses, elementos da
capoeira e dramatizagdes inspiradas nas narrativas escutadas.

Os temas abordados emergiram das discussdes anteriores e incluiram desigualdade
social, condi¢des precarias de trabalho no circo e questdes de género. A atividade buscou
superar a mera reproducdo estética, assumindo carater critico e reflexivo. A culminancia
ocorreu em apresentacdo interna a comunidade escolar, transformando o espago da quadra em
picadeiro simbolico. Tal estratégia reforcou o protagonismo estudantil e consolidou o processo
de aprendizagem como producao coletiva de sentidos.

e) Procedimentos de registro e avaliacdo: A experiéncia foi acompanhada por
registros sistematicos em didrio de campo, fotografias pedagogicas (com autorizagdo
institucional) e relatos escritos dos estudantes. A avaliagdo assumiu cardter processual e
formativo, considerando: participacdo nas discussdes; envolvimento nas praticas corporais;
capacidade de reflexdo critica; contribui¢do na producao coletiva.

Nao houve avaliacdo centrada em desempenho técnico, mas em construgdo de sentido
e apropriagdo critica do contetido. A abordagem dialoga com a perspectiva de que o
conhecimento circense “estd guardado na memoria coletiva dos artistas” (SOUSA JUNIOR,
2011, p.2), sendo a oralidade sua principal forma de transmissao.

A intervengao pedagdgica relatada foi realizada no Colégio da Policia Militar — Eraldo
Tinoco, localizado no bairro Patagdnia, no municipio de Vitoria da Conquista-BA. Essa
instituicdo configura-se como uma escola publica estadual de porte especial, conforme aponta
categoriza¢do oficial do sistema escolar, oferecendo educacdo nos trés turnos (matutino,
vespertino e noturno) para estudantes do Ensino Fundamental — anos finais e Ensino Médio. A
escola registra mais de mil matriculas, atender a uma clientela diversificada socialmente e
territorialmente, com estudantes oriundos de diferentes bairros da cidade e de municipios
vizinhos, ampliando o carater plural e multifacetado do cotidiano escolar.

Em termos de infraestrutura fisica, a escola dispde de uma quadra poliesportiva coberta
e um campo de futebol, espagos essenciais as praticas corporais, além de uma area destinada a
corrida e uma sala de materiais esportivos — recursos que ampliam as possibilidades
pedagdgicas da Educacdo Fisica escolar. Apesar dessas instalacdes, as aulas teoricas da

disciplina, especialmente no periodo da pandemia de COVID-19 (2020-2022), foram adaptadas
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em espacos nao tradicionais, como a biblioteca da escola, o que exigiu criatividade didatico-
pedagogica dos professores.

A escola conta permanentemente com trés professores de Educacao Fisica, cada um
com carga horaria de 40 horas semanais, o que favorece uma atuagdo continua e diversificada
no campo pratico-pedagogico. Essa equipe docente possibilitou articulagdes curriculares
robustas entre conteidos de movimento, cultura corporal e temas problematizadores,
especialmente no que tange as categorias de ginastica e capoeira — conteudos dominantes no
periodo citado.

O espago da quadra poliesportiva coberta foi privilegiado para a realizagdo de
vivéncias corporais ¢ oficinas, inclusive com a presenga de uma convidada especial — Carmem,
que ministrou uma oficina de préticas circenses baseada em sua vivéncia no Circo Coca-Cola.
Além da quadra, sua oficina estendeu-se ao espacgo bibliotecario da escola, potencializando a
mediagdo entre teoria e pratica. O carater afetivo-cultural da experiéncia foi reforcado pelo fato
de que a oficineira era avé de um dos estudantes, o que ampliou o engajamento e a identificagao
dos discentes com o contetido explorado.

Durante as atividades, os estudantes compararam as memorias narradas do circo
contemporaneo com o circo “constituido de panos” do passado local, explorando diferengas nos
formatos, na performance e nas condi¢cdes de trabalho. Eles manifestaram alto interesse e
entusiasmo, especialmente diante das narrativas historicas e das vivéncias corporais propostas,
superando a dicotomia entre teoria e pratica e evidenciando que a Educacdo Fisica pode ser um
campo de experiéncias significativas, expressivas e contextualizadas dentro de uma escola de

porte especial, como o CPM Eraldo Tinoco.

Memoria, experiéncia e cultura corporal

A incorporagdo das narrativas do Circo Coca-Cola na etapa “Memoria e sensibilizagdo”
ndo se limitou a dimensao cultural ou afetiva; ela possibilitou compreender o circo como espago
de produgdo material da vida, atravessado por relagdes de trabalho, precariedade e resisténcia.
Nesse ponto, a reflexdo dialoga diretamente com E. P. Thompson e sua concepcao de
experiéncia historica.

Para Thompson (1981), a classe ndo ¢ categoria estdtica nem mera estrutura
econdmica; ela se constitui historicamente a partir da experiéncia vivida. A experiéncia € o

ponto de encontro entre condigdes materiais e consciéncia social. Ao analisar a formagdo da
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classe operaria inglesa, o autor afirma que os sujeitos “fazem” sua historia em condi¢des
determinadas, mas ndo de maneira passiva.

Transpondo essa chave interpretativa para o Circo Coca-Cola, percebe-se que os
artistas circenses ndo eram apenas trabalhadores itinerantes submetidos a loégica do
entretenimento; eram sujeitos que construiam, no cotidiano da lona — ou do “pano de roda” —
, formas proprias de organizagdo familiar, trabalho coletivo e transmissdo de saberes.

O relato de Carmem evidencia essa dimensao:

“[...] o palhago comprou um pano de roda, ndo tinha nem a cobertura e formou o
circo da familia (...). A familia trabalhando foram adquirindo filhos (...) ¢ os filhos
cresceram e tornaram-se circenses.”

Aqui, a experiéncia circense revela-se como pratica coletiva de trabalho e reprodugao
social. O circo era simultaneamente empresa familiar, espago formativo e territério de
sobrevivéncia. A precariedade material — sacas de agucar costuradas, arquibancadas
improvisadas, deslocamentos constantes — ndo impedia a produ¢do de cultura; ao contrario,
era parte constitutiva dela.

Thompson (1981) ajuda a compreender que a cultura popular ndo ¢ residuo folclorico,
mas campo de disputa e producdo de sentido. A presenca de lutas “telecatch”, capoeira e
dramatizag¢des no picadeiro evidencia que o circo articulava praticas corporais que circulavam
entre diferentes fracdes da classe trabalhadora urbana. O depoimento do Mestre Sarard, ao
relatar que aprendeu capoeira nos intervalos das apresentacdes circenses, demonstra como a
experiéncia vivida no circo se converteu em formagao corporal e, posteriormente, em pratica
docente e comunitaria: “[...] Comecei a treinar Capoeira, gostei da Capoeira (...) o circo foi
embora, continuei treinando Capoeira.”

Nesse ponto, memoria e classe se entrelacam. A experiéncia circense ndo desaparece
com o desmonte do pano; ela permanece como pratica incorporada, como saber transmitido,
como cultura corporal viva. A reflexdo de Thompson (1981) permite ainda tensionar a leitura
romantizada do circo. Se, por um lado, o picadeiro era espago de sociabilidade e lazer, por
outro, estava inserido na dinamica do capitalismo periférico brasileiro, especialmente nas
décadas de 1960 e 1970, periodo marcado por transformagdes nos meios de comunicagdo e
reconfiguragdo do mercado de entretenimento.

Kronbauer e Nascimento (2003) apontam que muitos pequenos circos foram
deslocados para bairros periféricos diante da ascensdo da televisio e dos grandes
empreendimentos culturais. Essa mudanca revela a inser¢ao subordinada desses trabalhadores

na economia cultural.
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Contudo, como Thompson enfatiza, a experiéncia ndo se reduz a determinagao
estrutural. Ela produz consciéncia, solidariedade e formas proprias de organizagdo. O fato de o
Circo Coca-Cola ter se fixado temporariamente em bairros como Jurema, Guarani e Alto Maron
indica a construcdo de vinculos com comunidades igualmente marcadas por desigualdades
sociais.

Assim, ao trazer essas narrativas para a escola, a etapa “Memoria e sensibilizacdo”
possibilitou que os estudantes reconhecessem o circo como parte da histéria social de seu
territorio — historia feita por trabalhadores, por artistas populares, por sujeitos muitas vezes
invisibilizados nos registros oficiais.

Essa perspectiva converge com a Educagdo Fisica critica. O Coletivo de Autores
(1992) afirma que a cultura corporal deve ser tratada como conhecimento historicamente
produzido pelas classes sociais. Bracht (1999) reforca que a tarefa pedagdgica consiste em
explicitar as condi¢des sociais de produgdo dessas praticas. Ao tematizar o circo enquanto
experiéncia de classe, o estadgio supervisionado desloca o conteudo da Educagdo Fisica da
neutralidade técnica para a historicidade concreta. O corpo deixa de ser apenas objeto de
treinamento e passa a ser entendido como territorio de experiéncia social.

A articulagdo entre Halbwachs (memoria coletiva), Benjamin (narrativa e
experiéncia), Thompson (experiéncia e classe), permite compreender o Circo Coca-Cola como
fenomeno complexo: memoria social compartilhada, narrativa transmitida e pratica corporal
produzida em condi¢des materiais especificas.

Dessa forma, a intervencdo pedagogica ndo apenas resgatou uma historia local, mas
possibilitou aos estudantes refletirem sobre Trabalho e precariedade; Cultura popular e
resisténcia; Produgdo de saberes fora da escola formal; Relagdes entre corpo, territorio e classe
social. O estagio supervisionado, ao assumir essa perspectiva historiogréfica, reafirma-se como
espaco de formagdo docente critica, comprometida com a leitura historica da cultura corporal e

com a valorizagdo das experiéncias produzidas pelas classes trabalhadoras.

Alinhamento normativo da experiéncia

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (Resolugdo CNE/CEB
n°® 4/2010) orientam que o curriculo deve considerar a diversidade cultural, social e territorial
dos estudantes, garantindo formacao integral. Nesse sentido, a proposta dialoga com o principio
da contextualiza¢do, ao incorporar a memdria local como conteudo pedagdgico.

No campo especifico da Educagdo Fisica, as DCNs reafirmam que o componente

curricular deve contribuir para a formag¢do humana integral por meio do trato pedagogico das
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praticas corporais enquanto manifestagdes culturais. Ao tematizar o circo e a capoeira, a
experiéncia concretizou essa orientagdo normativa, ampliando o repertorio cultural para além
das modalidades esportivas tradicionais.

Além disso, a Lei n° 11.645/2008, que altera a LDB (Lei n° 9.394/1996), reforga a
obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena. A inser¢ao da capoeira
na proposta nao foi apenas escolha metodoldégica, mas alinhamento legal e politico com as
normativas educacionais vigentes.

A experiéncia dialoga diretamente com diversas Competéncias Gerais da BNCC
(2018): Competéncia Geral 1 — Conhecimento: Ao mobilizar memdrias locais e transforma-las
em contetdo escolar, promoveu-se a valorizagdo de saberes historicamente produzidos e
situados; Competéncia Geral 3 — Repertorio cultural: A comparacdo entre o circo
contemporaneo e o circo “de panos” ampliou o repertorio cultural dos estudantes; Competéncia
Geral 6 — Trabalho e projeto de vida: A discussdo sobre condi¢des de trabalho no circo
problematizou precarizagdo e desigualdades sociais; Competéncia Geral 9 — Empatia ¢
cooperagdo: A producdo coletiva do mini-espetdculo exigiu didlogo, respeito e construcao
conjunta.

No campo especifico da Educacdo Fisica, a proposta dialoga com a unidade tematica
Ginasticas, ao explorar movimentos de equilibrio, rolamentos e expressdes corporais inspiradas
nas praticas circenses. Também articula-se a unidade tematica Lutas, ao integrar a capoeira
como manifestagdo cultural. No Ensino Fundamental — anos finais, a BNCC propde habilidades
como: (EF69EF03) Experimentar e fruir diferentes praticas corporais, reconhecendo suas
origens culturais; (EF89EF04) Analisar criticamente as praticas corporais enquanto produgdes
historicas e sociais;

Considerando o periodo de 2020-2022, marcado por isolamento social e restricdes as
praticas corporais, a retomada de experiéncias coletivas na quadra poliesportiva assumiu
dimensdo ainda mais significativa. A vivéncia da oficina ministrada por Carmem — inclusive
avd de um dos discentes — fortaleceu vinculos intergeracionais e territoriais, promovendo
pertencimento e valorizagdo da memoria local. Os estudantes compararam o circo
contemporaneo com o Circo Coca-Cola, reconhecendo transformagdes histdricas nas condigdes
materiais, na estética e na organizagao do espetaculo. Demonstraram entusiasmo e identificagao
com a tematica, evidenciando que a Educacao Fisica, quando contextualizada e culturalmente

situada, amplia o engajamento discente e potencializa aprendizagens significativas.

Consideracoes finais
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A presente pesquisa evidenciou que a ressignificagdo da memoria do Circo Coca-Cola
no Estdgio Supervisionado em Educag¢do Fisica ultrapassa a dimensdo tematica ou
metodoldgica, configurando-se como experiéncia formativa de natureza epistemologica,
politica e cultural. Ao articular memaoria social, cultura corporal e pratica docente, a intervencao
demonstrou que o estagio pode constituir-se como espaco efetivo de pesquisa-formacao critica,
conforme a perspectiva defendida por Paulo Freire, para quem ensinar implica intervir no
mundo de maneira consciente € comprometida.

A etapa “Memoria e sensibilizacdo” revelou-se central para deslocar o conteudo da
Educagdo Fisica de uma logica tecnicista para uma abordagem historico-critica. A luz de
Maurice Halbwachs, compreendeu-se que a memoria nao € simples evocagao individual, mas
construgdo coletiva situada em quadros sociais especificos. Ao trazer as narrativas do circo para
0 espago escolar, ativaram-se pertencimentos territoriais e vinculos intergeracionais, conferindo
sentido social ao contetdo trabalhado.

O diadlogo com Walter Benjamin permitiu reconhecer a narrativa como experiéncia
transmissivel, capaz de produzir formagdo. A escuta das histérias de Carmem e do Mestre
Sarard ndo apenas informou sobre o passado circense, mas instaurou uma experiéncia
compartilhada que atravessou corpo, linguagem e reflexdo. Nesse movimento, o picadeiro
deixou de ser apenas lembranga e tornou-se dispositivo pedagdgico.

A incorporacdo da categoria experiéncia, conforme elaborada por E. P. Thompson,
possibilitou compreender o circo como expressdo de classe e espaco de producdo material da
vida. O Circo Coca-Cola foi tematizado ndo como folclore romantizado, mas como territorio
de trabalho, precariedade e resisténcia cultural. Tal leitura tensionou visdes naturalizadas da
cultura corporal e aproximou os estudantes da historicidade concreta das praticas corporais.

No campo especifico da Educacgao Fisica, a experiéncia reafirmou os fundamentos da
abordagem critico-superadora sistematizada pelo Coletivo de Autores, ao tratar o circo e a
capoeira como conteudos da cultura corporal historicamente produzidos. Em consonancia com
as contribuicdes de Valter Bracht e Elenor Kunz, o movimento foi compreendido como
linguagem e experiéncia significativa, e ndo como mera execucao técnica. O mini-espetaculo
critico, produzido coletivamente pelos estudantes, sintetizou essa perspectiva ao articular
expressao corporal, analise social e autoria.

Do ponto de vista curricular e normativo, a proposta mostrou-se coerente com 0s
principios da Base Nacional Comum Curricular e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagao Basica, ao valorizar a diversidade cultural, a contextualizagao territorial e a formagao
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integral. Também se alinha as orientagdes da Resolugdo CNE/CP n° 2, ao evidenciar o estagio
como espago de integragdo entre teoria e pratica e de construcdo da identidade profissional
docente.

No contexto pds-pandémico, marcado por restrigdes as experiéncias corporais €
fragilizacdo de vinculos sociais, a retomada das vivéncias coletivas na quadra poliesportiva
assumiu significado ampliado. A participacdo ativa dos estudantes, o entusiasmo diante das
narrativas e a identificacdo com a memoria local indicam que a Educagdo Fisica, quanto
culturalmente situada, potencializa engajamento, pertencimento e aprendizagem significativa.

Conclui-se, portanto, que tematizar o circo enquanto memoria social e experiéncia de
classe permitiu deslocar o ensino da Educagao Fisica de uma perspectiva neutra e instrumental
para uma abordagem histdrica, critica e emancipatoria. O corpo, nesse processo, foi
compreendido como territério de memoria, trabalho e produgdo cultural. O estagio
supervisionado, ao assumir essa orientacdo, consolida-se como espago privilegiado de
formacao docente comprometida com a leitura critica da realidade e com a valorizagdo das
culturas produzidas pelas classes trabalhadoras.

Assim, entre memorias, corpos e picadeiros, a experiéncia reafirma que a Educagdo
Fisica escolar pode — e deve — constituir-se como pratica pedagogica capaz de transformar
lembrangas em conhecimento, experiéncias em reflexdo critica e movimentos em linguagem

historica.
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