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DOCENCIA FEMININA, SEXUALIDADE, CORPOS E RESISTENCIA: praticas
pedagogicas mediadas por tecnologias no ensino remoto e no retorno presencial'

Denniane de Jesus Saraiva?

Resumo: Este artigo analisa a docéncia feminina como pratica historicamente generificada, atravessada
por regimes de sexualidade, poder e curriculo, a partir das experiéncias de professoras durante o ensino
remoto emergencial instaurado na pandemia de COVID-193 e de suas reconfigura¢des no retorno ao ensino
presencial. Fundamentado em uma abordagem qualitativa, bibliografica e de orientagdo feminista pos-
estruturalista. Argumenta-se que as tecnologias digitais ndo apenas ampliaram dispositivos de controle,
vigilancia e visibilidade sobre o trabalho docente, incidindo de forma particular sobre os corpos, os afetos
¢ as sexualidades das professoras, mas também abriram brechas para praticas pedagdgicas inventivas ¢
formas cotidianas de resisténcia feminista. As analises evidenciam que, no retorno presencial, tais
resisténcias ndo desapareceram, mas se deslocaram, incorporando-se as praticas curriculares e pedagogicas
em um cenario hibrido, marcado pela permanéncia de regimes de controle e pela afirmagdo da autonomia
docente. Conclui-se que pensar a docéncia feminina implica compreender a educagdo como espaco politico
de disputa, no qual género, sexualidades e curriculo se entrelacam na produg@o de sujeitos, saberes e
praticas educativas.

Palavras-chave: Docéncia feminina. Sexualidades. Tecnologias digitais. Curriculo. Resisténcia feminista.

FEMALE TEACHING, SEXUALITY, BODIES, AND RESISTANCE: pedagogical practices
mediated by technologies in remote teaching and in the return to face-to-face education

Abstract: This article analyzes female teaching as a historically gendered practice, shaped by regimes of
sexuality, power, and curriculum, based on the experiences of women teachers during emergency remote
teaching implemented during the COVID-19 pandemic? and its reconfigurations upon the return to face-to-
face education. The study is grounded in a qualitative, bibliographic approach informed by post-structuralist
feminist perspectives. It argues that digital technologies not only intensified mechanisms of control,
surveillance, and visibility over teaching work—affecting in particular the bodies, affects, and sexualities
of women teachers—but also created openings for inventive pedagogical practices and everyday forms of
feminist resistance. The analyses show that, in the return to in-person teaching, such resistances did not
disappear but were displaced, becoming integrated into curricular and pedagogical practices within a hybrid
scenario marked by the persistence of control regimes and the affirmation of teaching autonomy. It is
concluded that reflecting on female teaching requires understanding education as a political space of
dispute, in which gender, sexualities, and curriculum intertwine in the production of subjects, knowledge,
and educational practices.

Keywords: Female teaching. Sexualities. Digital Technologies. Curriculum. Feminist resistance.A

! Este artigo foi elaborado no ambito da disciplina cursada sob a orientacdo da Professora Dra. Sirlene Mota
da Silva, a quem se registra o reconhecimento pelas contribui¢des académicas ao desenvolvimento do
estudo.

2 Discente do Programa de Pos-graduagido em Educacéo pela Universidade Federal do Maranh3o.

3 COVID-19 ¢ a doenca infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, identificada em 2019, cuja
pandemia foi declarada pela Organizacdo Mundial da Satde (OMS) em margo de 2020. No Brasil, seus
impactos educacionais entre 2020 e 2022 incluiram a adog¢do do ensino remoto emergencial para a
manutencdo das atividades escolares.
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INTRODUCAO

A experiéncia do ensino remoto emergencial, instaurada durante a pandemia de
COVID-19, intensificou questdes historicamente associadas a docéncia feminina,
especialmente aquelas relacionadas as multiplas jornadas de trabalho, aos regimes de
vigilancia e as formas de controle que atravessam o exercicio profissional das professoras.
Mais do que um espago neutro, a escola constitui-se como campo de producdo de
identidades, normas e hierarquias, no qual género, sexualidades, raga e classe operam de
maneira interseccional na defini¢do do que pode ser ensinado, dito e vivido.

Afirma Guacira Louro® (1997), que a escola opera cotidianamente como um
espaco de fabricacdo de sujeitos, regulando corpos, condutas e modos de existir, inclusive
no modo como define o trabalho docente como pratica “naturalmente feminina”,
associada ao cuidado, a paciéncia e a afetividade, e ndo ao saber intelectual e a produgao
de conhecimento. Esse processo, chamado de feminizagdo do magistério, ndo apenas
desvaloriza o trabalho das professoras, mas também delimita expectativas de
comportamento e silencia resisténcias, refor¢ando a ideia de que a docéncia ¢ vocagdo e
ndo atividade politica. Essa naturalizagdo da docéncia como vocagdo feminina ndo se
constréi isoladamente, mas se insere em um processo historico mais amplo de
invisibiliza¢do das mulheres enquanto sujeitos politicos e produtores de conhecimento, o
que ajuda a compreender por que suas experiéncias e resisténcias foram sistematicamente
silenciadas também nos campos do saber e da historia.

Durante séculos, a invisibilidade das mulheres na historia era uma
constante, elas existiam na histéria, no entanto, os aportes ¢ tipos de
conteido que as citavam nao eram considerados fontes pelos
historiadores, cronistas, literatos e etc. A historia foi uma das disciplinas
que mais tardiamente fez uso da categoria “mulheres” (Tatiane Sales,
p. 229, 2019).

A exclusdo das mulheres das narrativas histdricas tradicionais ndo se deu apenas
pela auséncia de sua presenga fisica, mas pela deslegitimacao das fontes e experiéncias
que poderiam testemunhar suas existéncias. Durante séculos, as produgdes culturais,

literarias e cotidianas que mencionavam as mulheres foram consideradas irrelevantes para

5 Assim como Camila Rezende (2019), optamos por escrever o primeiro nome, seguido do sobrenome na
primeira vez que citamos cada autor (a), como forma de darmos visibilidade aos corpos que escrevem, visto
que os sobrenomes sdo quase sempre masculinos ou assépticos em relacdo ao género.
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a escrita da historia, refor¢ando a ideia de que a vida publica e politica era dominio

masculino. Essa lacuna epistemologica comecou a ser questionada a medida que o
movimento feminista passou a reivindicar novas formas de conhecimento e de
representacdo. A partir dessa critica, a histéria das mulheres emerge ndo apenas como
adicao de novos personagens ao passado, mas como uma reconfiguragdo das proprias
categorias de analise da historia, movimento que, conforme Joan Scott (1992), vinculou-
se diretamente as lutas feministas das décadas de 1960 e 1970, quando se exigia
visibilidade, reconhecimento e explicagdes estruturais para a opressao de género.
A conexao entre a historia das mulheres e a politica ¢ a0 mesmo tempo
obvia e complexa. Em uma das narrativas convencionais das origens
desse campo na década de 60, quando as ativistas feministas
reivindicavam uma historia que estabelecesse heroinas, prova da
atuacdo das mulheres, ¢ também explicagdes sobre opressido e
inspiragdo para a acdo (Scott, p.64, 1992).

As disputas em torno da visibilidade e do reconhecimento das mulheres na
histéria ndo se encerram no campo da escrita histérica, mas se atualizam em outros
espacos de producao de saber e poder, como a escola e, mais recentemente, os ambientes
digitais de ensino. Os mesmos mecanismos que, historicamente, deslegitimaram as
experiéncias femininas como fontes validas de conhecimento reaparecem sob novas
formas, regulando quem pode falar, ser visto e ter sua pratica reconhecida. Assim,
compreender a histéria das mulheres como campo politico permite analisar criticamente
como tais dindmicas de controle e silenciamento sdo reconfiguradas no contexto
contemporaneo da docéncia mediada por tecnologias.

Quando o ensino migra para o ambiente digital, tais normas nao se dissolvem;
elas sdo reconfiguradas. As tecnologias digitais, como observam Richard Miskolci e
Larissa Pelucio (2017), constituem ndo apenas meios de comunicagdo, mas dispositivos
de producdo de subjetividades e disputas politicas, nos quais se negociam formas de

reconhecimento, vigilancia e resisténcia. No caso das professoras, a mediagao tecnologica

amplia o campo de observacdo e cobranca sobre sua pratica, expondo-as a novos
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dispositivos de controle como cameras, gravacoes, plataformas, pais assistindo as aulas,
gestores monitorando desempenho em tempo real.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, bibliografica e de
carater descritivo, fundamentada em referenciais feministas pos-estruturalistas. O estudo
mobiliza autoras como Louro (1997), Scott (1992), e autores como Miskolci e Pelucio
(2017), Tomas Silva (2016), articulados(as) a critica curricular e as discussdes sobre
midia e subjetividade. O artigo organiza-se em trés eixos: (1) a formagao e a docéncia
feminina como processos de subjetivagdo atravessados por género, sexualidades, raca e
classe no curriculo escolar; (2) as tecnologias digitais como dispositivos de regulacao,
visibilidade e normalizacao das praticas docentes, intensificando regimes de controle; (3)
as resisténcias docentes como praticas feministas interseccionais, que emergem no
entrecruzamento entre ensino remoto e retorno presencial, produzindo deslocamentos
pedagogicos e curriculares. O texto analisa a pratica educativa como campo politico de
disputas, no qual se negociam sentidos sobre docéncia, curriculo, tecnologias e
sexualidades.

A problematica central deste estudo consiste em analisar como professoras
ressignificaram suas praticas pedagogicas diante do controle ampliado pelas tecnologias
digitais durante o ensino remoto € como tais experiéncias incidiram no retorno presencial,
considerando os atravessamentos de género e sexualidades que regulam o trabalho
docente. Parte-se do entendimento de que o curriculo, conforme propde Silva (2016), ¢
um territorio de disputa identitaria, no qual se definem ndo apenas conteudos, mas
também modos legitimos de ser, ensinar e existir na escola.

O objetivo deste artigo € analisar, em perspectiva feminista e interseccional,
como praticas pedagogicas desenvolvidas por professoras durante o ensino remoto foram
reconfiguradas no retorno presencial, evidenciando tensionamentos entre controle
tecnologico, regimes de sexualidade e resisténcia docente. Para desenvolver a analise
proposta, o artigo organiza-se em trés secoes. Inicialmente, discute-se a docéncia

feminina como pratica historicamente generificada e atravessada por normas de género e



gesepe.ufma

i I g -

sexualidade, e, compreendida como campo de disputas simbolicas, politicas e
curriculares. Em seguida, problematizam-se as tecnologias digitais como dispositivos de
controle, visibilidade e producdo de subjetividades docentes, destacando seus efeitos
sobre o trabalho das professoras no contexto do ensino remoto emergencial. Por fim, sdo
analisadas praticas de resisténcia feminista elaboradas por mulheres docentes entre o
ensino remoto e o retorno presencial, evidenciando deslocamentos pedagdgicos,

tensionamentos com regimes de controle e afirmagdes da autonomia docente.

1. Docéncia feminina como pritica generificada e politicamente situada

A presenca majoritaria de mulheres na docéncia ndo pode ser compreendida como
resultado natural de uma suposta predisposi¢ao feminina ao cuidado, mas como efeito de
processos historicos e discursivos que produziram essa associagao como verdade social.
Conforme destaca Scott (1992), o género ndo constitui um atributo individual, mas uma
categoria analitica que permite compreender como diferencas sdo produzidas e
naturalizadas por relagdes estruturais de poder. No caso do magistério, essas relagcdes nao
operam apenas na organizagao do trabalho, mas também na regulacao dos corpos, dos
afetos e das sexualidades das professoras, delimitando expectativas morais sobre
comportamento, postura ¢ modos legitimos de existir no espago escolar. Assim, quando
a docéncia ¢ identificada como atividade “propria” das mulheres, afirma-se um arranjo
de poder que associa feminilidade, cuidado e controle moral, silenciando sua dimensao
politica.

Essa construcao ¢ aprofundada por Louro (1997), para quem a escola opera como
espaco de fabricacdo de identidades, regulando comportamentos, moralidades e modos
de existéncias generificadas. A docéncia, nesse contexto, constitui-se como pratica
marcada por expectativas de docilidade, disponibilidade afetiva e virtude moral,
compondo um ideal de professora que deve ser, a0 mesmo tempo, obediente ¢ maternal,

silenciosa e zelosa, disciplinadora e disciplinada. Esse modelo, apesar de parecer natural,
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¢ resultado de disputas historicas que inscreveram no corpo docente feminino

determinadas exigéncias e interditos, condicionando a legitimidade de sua atuagao.
Cristina Yannoulas (2011) reforca esse argumento ao diferenciar feminilizagdo

(aumento numérico de mulheres em uma profissdao) de feminizagdo (redefini¢do

qualitativa e desvalorizadora do significado social da profissdo devido a presenga

feminina).

[...] existe uma intensa relagdo entre o acesso massivo de mulheres em uma
determinada profissdo ou ocupacdo (feminilizagdo, contabilidade de pessoas
de sexo feminino ou fémeas) e a progressiva transformagdo qualitativa da
mesma (feminizagdo, caracterizagdo e tipificagdo de uma ocupacdo ou
profissdo). Como ingresso massivo de mulheres, diminuem as remuneragdes e
o trabalho perde prestigio social. Sob outra perspectiva, quando as profissdes
se feminilizam, passam a ser entendidas como extensdo no espaco publico da
fung¢@o privada de reprodugao social (fungdo dos cuidados). Assim, ao analisar
a mudanca na existéncia objetiva de uma profissdo (feminilizagdo), ¢
necessario entender como e por que aconteceu a mudanga (feminizagdo de
atributos, caracteristicas descritivas que determinam e regulam o exercicio da
profissdo ou ocupacdo) (Yonnoulas, p.285, 2011).

Para Jane Almeida (1998), a docéncia ¢ um caso exemplar dessa dinamica: a partir
do século XIX, o magistério foi reconfigurado pela identidade feminina atribuida as
professoras, adquirindo menor prestigio, menor remunera¢ao € maior controle moral e
institucional sobre sua atuagdo. Como ela explica, a feminizagao esta ligada a discursos
que associaram as mulheres a maternidade, ao cuidado e ao espago privado, justificando
tanto sua entrada no magistério quanto a baixa valorizagdo da profissdo, mesmo em
contextos de igualdade formal. Além disso, contribui para compreender que a docéncia
feminina sempre foi atravessada por uma dimensdo ética e afetiva que, embora
frequentemente utilizada para justificar sua desvalorizacdo, também revela uma forga
politica importante. Para a autora, a educadora move-se por uma “paixao pelo possivel”,
isto €, um compromisso com a transformag¢do, com a criagdo de mundos outros possiveis
por meio da educagdo. Esse compromisso, porém, convive com estruturas historicas que
procuram reduzir seu papel a simples reproducdo de normas e comportamentos

socialmente esperados da mulher.
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Esse processo se articula com a leitura de Silva (2016), para quem o curriculo ¢
uma tecnologia de poder, responsavel por selecionar saberes e comportamentos legitimos,
determinando “quem pode falar” e “com que autoridade”. Na docéncia feminina, o
curriculo ndo opera apenas sobre contetidos escolares, mas também sobre a propria
identidade profissional da professora, moldando expectativas sobre sua postura, sua
sexualidade, seu corpo e sua voz, refor¢ando a associagdo entre ensinar e cuidar.

Iran Nunes e Richard Oliveira (2022) refletem sobre a sexualidade na formagao
docente, elegendo trés pontos relevantes: os controles e as exigé€ncias; o celibato
pedagogico e os dispositivos legais. Pontuando que em uma sociedade patriarcal, as
mulheres, sua sexualidade e seus corpos, sdo mais punidos e silenciados que os dos
homens, inclusive no exercicio da docéncia. O controle sobre a sexualidade, os corpos e
a vida da professora sdo exercidos através dos dispositivos legais e das exigéncias para o
exercicio do magistério, o que amplia e consolida o dominio patriarcal. O celibato
pedagodgico esteve presente em diversos paises onde defendia-se a professora teria quer
ser solteira e sem vida sexual para exercer o magistério e caso viuva fosse, ndo poderia
contrair novo casamento, pois ao magistério deveria ter dedicagdo exclusiva.

A tensdo historica entre controle e possibilidade atravessa toda a constitui¢do da
docéncia feminina. Ao mesmo tempo em que o magistério se tornou um dos poucos
espagos de atuagdo profissional das mulheres no século XIX e inicio do XX, sua
legitimacdo social se deu por argumentos naturalizantes, como se ensinar criangas fosse
apenas uma extensao dos cuidados maternos. Contudo, conseguimos perceber que essa
mesma via de entrada na profissdo abriu espagos para resisténcias: muitas mulheres
utilizaram a escola como territério de afirmacdo intelectual, politica e moral,
questionando limites e propondo novas formas de viver e ensinar.

Assim, compreender a docéncia feminina como pratica generificada € reconhecer
que ela resulta de disputas histéricas sobre quem tem legitimidade para ensinar e sob quais
condi¢des. E também reconhecer que a desvalorizagio do magistério (sua baixa

remuneragdo, sua condi¢do de carreira “leve”, sua associagdo a0 amor € a vocagao) nao
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decorre de sua natureza, mas da forma como o género organiza o trabalho e os saberes na
sociedade. A professora se torna, assim, sujeito produzido e produtora, regulada e
resistente, inscrita em normas, mas também capaz de subverté-las.

A partir dessa perspectiva podemos analisar o ensino remoto e o retorno
presencial, que revelam como os dispositivos tecnologicos que emergiram com a
pandemia nao incidiram sobre um campo neutro: incidiram sobre uma pratica
historicamente marcada pelo género, pela vigilancia e pela expectativa de submissao. As
tecnologias digitais se tornaram, assim, ndo apenas ferramentas pedagogicas, mas novas
camadas de controle e visibilidade dando espacos a novos lugares de agéncia e resisténcia,

como sera discutido na se¢ao seguinte.

2. Tecnologias digitais como dispositivos de controle e visibilidade docente

Podemos perceber que o ensino remoto emergencial, instaurado durante o periodo
pandémico, ndo introduziu apenas novas ferramentas pedagogicas, mas reconfigurou
profundamente as condi¢des de visibilidade, monitoramento e avaliagdo do trabalho
docente. Se, historicamente, o magistério feminino ja era atravessado por uma vigilancia
moral e institucional, a mediagdo tecnoldgica intensificou esses mecanismos, ampliando
o controle sobre corpos, vozes, afetos e sexualidades das professoras. A pratica docente
tornou-se progressivamente exposta e escrutinada por familias, gestores, comunidades
escolares e pelas proprias plataformas digitais. Como afirma Louro (1997), a escola ndo
apenas transmite conteudos, mas produz sujeitos e regula condutas; no ensino remoto,
tais dispositivos se reinscrevem na materialidade das telas, cameras e algoritmos,
produzindo novas formas de normatizagao.

As tecnologias digitais, nesse sentido, funcionam, conforme, conceituado por
Michel Foucault (1998) como dispositivos de poder: arranjos heterogéneos que
organizam saberes, praticas e formas de ver e ser visto. No ensino remoto, esses

dispositivos assumem uma forma particularmente intensa, pois o ato de ensinar passa a
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ser mediado por interfaces que registram, armazenam, expdem e reproduzem a atuagao
docente em tempo real. A aula deixa de ser um evento circunscrito ao espago escolar e se
torna potencialmente acessivel a multiplos olhares, como pais assistindo em segundo
plano, colegas gravando as transmissdes, gestores monitorando a assiduidade e
desempenho por meio de dados automatizados. Trata-se, portanto, de um regime de
visibilidade ampliada, no qual a professora perde parte do controle sobre o contexto
pedagogico.

Essa ampliacao da visibilidade se relaciona diretamente ao que Miskolci e Pelucio
(2017) descrevem como a centralidade das midias contemporaneas na producdo de
subjetividades e organizagdes do desejo e da politica. Para os autores, as tecnologias
digitais constituem-se como espagos de circulagdo de discursos que interpelam sujeitos,
moldando afetos, comportamentos e identidades em um fluxo continuo entre esferas
publicas e privadas.

No caso da docéncia feminina, esse fluxo produz efeitos especificos: a fronteira
entre escola e lar se desfaz, e o espaco doméstico se converte simultanecamente em local
de trabalho, cendrio pedagdgico improvisado e ambiente sob vigilancia publica. A
professora que antes enfrentava inspeg¢des pontuais, agora se v€ exposta a uma vigilancia
difusa e constante, marcada tanto pela logica institucional quanto pelas expectativas
familiares e comunitarias. Esperou-se das professoras nao apenas competéncia técnica,
mas paciéncia, equilibrio emocional, autocontrole e adequagdo comportamental,
intensificando cobrangas sobre aparéncia, postura corporal, linguagem e gestdo dos
afetos, com dimensdes diretamente vinculadas a regimes de sexualidade e moraliza¢ao
do trabalho docente. No ensino remoto, tal associagcdo foi reatualizada: esperou-se das
professoras ndo apenas dominio técnico das plataformas, mas paciéncia, empatia,
disponibilidade constante e a capacidade de sustentar afetos e vinculos pedagogicos
mesmo em condigdes precarias. A cobranga por “boa postura”, “boa aparéncia”, “bom
manejo emocional” e “boa comunicagdo”, caracteristicas historicamente atribuidas ao

ideal feminino, intensificou-se junto ao controle tecnoldgico de suas atividades.
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A explicacao de Silva (2016) sobre o curriculo como dispositivo de controle
identitario pode ser estendido as plataformas digitais utilizadas durante o ensino remoto.
Elas n3o apenas organizam atividades e contetidos, mas produzem formas de ler o
desempenho da professora: registros automaticos, graficos de participagdo, métricas de
engajamento, tempos de resposta, presenga em reunides. Esses elementos compdem uma
nova camada de regulagdo, na qual o trabalho docente ¢ convertido em dados que passam
a orientar formas de cobranca, avaliacdo e responsabilizagdo. Assim, a mediacao
tecnoldgica reconfigura o curriculo, ampliando sua fungdo de moldar e avaliar sujeitos,
agora sob o amparo de uma objetividade algoritmica.

Ao mesmo tempo, como aponta Almeida (1998), a docéncia feminina carrega uma
dimensao ética pelo compromisso com a transformacdo e com a invengao pedagogica.
Mesmo diante do controle intensificado, muitas professoras encontraram nas tecnologias
espacos de criacdo, comunicag¢do e acolhimento. Lives, videos, grupos de mensagens,
plataformas colaborativas e outras ferramentas foram apropriadas como meios de manter
vinculos, reinventar metodologias e resistir as pressdes normativas, ainda que tais
apropriacdes tenham ocorrido em meio a tensdes, sobrecargas e vigilancia.

Assim, as tecnologias digitais ndo podem ser compreendidas apenas como
ferramentas técnicas. Elas constituem um campo de disputa politica, no qual controle e
resisténcia se tensionam continuamente. Se, por um lado, ampliam a visibilidade e a
regulacdo sobre o trabalho docente, por outro, permitem que professoras explorem
linguagens, formatos e estratégias que escapam as expectativas tradicionais da escola na
modalidade de ensino presencial. No entrecruzamento de vigilancia e criatividade, de
sobrecarga e solidariedade, de controle e agéncia, emergem praticas que revelam a
complexidade do ensinar em tempos de hiperconectividade.

Essa ambivaléncia prepara o terreno para compreender que, no retorno presencial,
as marcas do ensino remoto ndo desapareceram, mas se reinscreveram nas praticas
cotidianas. As tecnologias continuam presentes, reconfigurando tarefas e expectativas. O

controle se desloca, mas ndo se desfaz. A resisténcia docente, por sua vez, reinventa-se
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nesse movimento, sendo, a partir dessa dialética que se pode analisar as praticas de

resisténcia feminista elaboradas por professoras durante e apds o ensino remoto.

3. Resisténcias feministas nas praticas docentes: entre o remoto e o presencial

Se a docéncia feminina foi historicamente produzida como pratica atravessada por
vigilancias, normas e expectativas de submissdo, a resisténcia emerge como dimensao
constitutiva, mas nio excepcional, da experiéncia docente. Em tempos de ensino remoto
e retorno presencial, essa resisténcia adquire formas especificas, uma vez que as
tecnologias digitais ndo apenas ampliaram os mecanismos de controle institucional, mas
também abriram brechas para praticas criativas, insurgentes e politicamente situadas.
Assim, compreender a resisténcia docente em perspectiva feminista implica reconhecé-la
como um conjunto de agdes cotidianas que tensionam discursos normativos sobre género,
trabalho e pedagogia.

Para bell hooks* (2013), a resisténcia feminista ndo se reduz a gestos heroicos ou
a atos de confrontacdo explicita. Pelo contrario, ela se d4 nos movimentos cotidianos de
recusar a naturalizagao do siléncio, de afirmar a autoridade intelectual das mulheres e de
sustentar maneiras de ensinar que valorizem experiéncias marginalizadas. Resistir,
portanto, ndo ¢ algo externo a docéncia, mas parte de sua esséncia politica: ¢ o esforco
continuo de ndo permitir que a escola (e agora também as tecnologias) definam os limites
de sua existéncia docente. Esse entendimento dialoga com a analise de Scott (1992), que
afirma que género ¢ terreno de disputa permanente; logo, a resisténcia se configura como
acdo que desestabiliza aquilo que parece natural no trabalho das mulheres e revela sua
construcdo historica fundamentada em relagdes de poder.

No contexto do ensino remoto, marcado pela ampliacdo da visibilidade e da
vigilancia, muitas professoras encontraram formas de resistir ao controle intensificado.

Houve formas de reinvencao, de transformagao, como por exemplo: atividades

em videos autorais, criar ambientes digitais afetuosos, desenvolver estratégias de

4 A autora utilizava seu nome em letras mindsculas como um posicionamento politico e

ideoldgico consciente, ndo um erro ou descuido. Essa escolha visa dar foco a sua obra, ideias e
ancestralidade, e nfo a sua individualidade.
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acolhimento e pertencimento, produzir materiais que dialogassem com a realidade dos
estudantes na tentativa de afirmar, nos espacos online, um protagonismo que nem sempre
encontrava reconhecimento na escola presencial. A apropriagdo das ferramentas
tecnologicas, ainda que em condic¢des de sobrecarga e precarizagdo, mostra que a agéncia
docente nao se dissolve sob o peso do controle; ela se reconfigura.

A resisténcia também se expressou na capacidade de delimitar fronteiras, mesmo
quando o lar foi capturado pelo olhar publico. A decisdo de desligar a camera em certos
momentos, de recusar gravagdes compulsorias, de mediar conflitos com familiares que
assistiam as aulas, de reivindicar condi¢gdes minimas de trabalho ou simplesmente de
sustentar sua autoridade pedagogica diante de avaliagdes e cobrangas automatizadas sao
exemplos de pequenos atos de desobediéncia que afirmam a docéncia como pratica
politica. Essas acdes, embora frequentemente invisibilizadas, sdo fundamentais para
compreender a educagdo como espaco de disputa e ndo apenas de execucao técnica.

Nessa perspectiva, a resisténcia feminista das professoras pode ser entendida
como gesto que rompe com a légica que reduz sua atuagdo ao cuidado e a docilidade. Ela
se expressa quando a docente reivindica sua identidade profissional como produtora de
conhecimento, ndo como mera executora de demandas institucionais, e quando se recusa
a ocupar o lugar subalternizado ao qual a historia tentou confina-la. Como aponta Louro
(1997), a educagdo ¢ espaco de controle, mas também de deslocamento; e ¢ nesse
entremeio que a resisténcia se torna possivel, especialmente quando praticada por sujeitos
historicamente situados como mulheres, cuidadoras e auxiliares da ordem social.

Assim, entre o remoto € o presencial, a resisténcia docente revela-se como pratica
continua de afirmagdo de si, de reinven¢ao da pedagogia e de enfrentamento aos
mecanismos de silenciamento que se ampliaram durante a pandemia. Mais do que gesto
de oposicao, ela ¢ afirmagdo de existéncia: ¢ a professora dizendo (por suas escolhas,
métodos, gestos e palavras) que sua autonomia intelectual, sua criatividade pedagogica e

sua identidade profissional ndo podem ser determinadas exclusivamente pela ldgica do
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controle, seja ele tecnologico, institucional ou patriarcal. Trata-se, portanto, de resisténcia

que ndo apenas reage, mas produz mundos possiveis dentro da escola.
Consideracoes Finais

A analise desenvolvida ao longo deste artigo evidenciou que a docéncia feminina,
longe de constituir uma pratica neutra ou meramente técnica, configura-se como campo
historico de disputas atravessado por género, sexualidades, poder e curriculo. Ao situar o
ensino remoto emergencial e o retorno presencial nesse horizonte analitico, foi possivel
compreender que as tecnologias digitais ndo inauguraram mecanismos de controle sobre
o trabalho docente, mas reconfiguraram e intensificaram dispositivos ja existentes de
vigilancia, visibilidade e normatiza¢do, incidindo de maneira particular sobre os corpos,
os afetos e as praticas das professoras.

O ensino remoto tornou mais explicitas as tensdes entre controle e autonomia que
historicamente marcam a docéncia feminina. A ampliagdo da visibilidade, mediada por
plataformas digitais, cdmeras e métricas de desempenho, refor¢ou expectativas morais e
profissionais associadas a feminizagdo do magistério, como disponibilidade constante,
autocontrole emocional e dedicagdo vocacional. Ao mesmo tempo, esse contexto abriu
brechas para praticas pedagogicas inventivas, nas quais professoras mobilizaram
tecnologias como ferramentas de criagdo, vinculo e resisténcia, afirmando sua autoridade
intelectual e pedagogica em condi¢des adversas.

No retorno ao ensino presencial, tais resisténcias ndo se dissiparam; elas se
deslocaram e se reconfiguraram. As praticas desenvolvidas no periodo remoto, como a
diversificacdo de linguagens, o uso critico de recursos digitais e a valoriza¢ao de vinculos
afetivos, passaram a integrar o cotidiano escolar, frequentemente em tensionamento com
modelos tradicionais de ensino. Contudo, as pressdes por produtividade, controle e

monitoramento, intensificadas no contexto pandémico, permaneceram sob novas formas,



evidenciando que o retorno a presencialidade nao significou ruptura com os regimes de

vigilancia instaurados, mas sua ressignificagdo em um cenario hibrido.

Nesse contexto, a resisténcia docente manifesta-se como pratica feminista situada,
que se expressa na afirma¢do de metodologias proprias, na preservacdo da autonomia
pedagdgica e na recusa em se submeter integralmente as expectativas normativas de uma
profissdo historicamente feminilizada e desvalorizada. Tais resisténcias, muitas vezes
cotidianas e silenciosas, revelam que a docéncia ¢ também espago de producao politica,
no qual se disputam sentidos sobre ensinar, aprender e existir na escola.

Por fim, este estudo aponta para a necessidade de pensar a formagao docente e o
curriculo a partir de uma perspectiva interseccional, que reconhega os atravessamentos de
género, sexualidades, raca e classe nas praticas educativas, especialmente em contextos
mediados por tecnologias. Ao evidenciar as experiéncias das professoras durante e apos
0 ensino remoto, o artigo contribui para ampliar o debate sobre educacgdo, poder e
resisténcia, reafirmando a docéncia feminina como pratica critica, inventiva e
politicamente comprometida com a construcao de outros modos possiveis de ensinar e de

viver a escola.
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