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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir a Educagdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva no Ensino Superior e as contribui¢cdes da psicopedagogia para promover uma
aprendizagem significativa para os estudantes, bem como a permanéncia € 0 sucesso
académico. Sabemos que a cada semestre as universidades recebem estudantes com varias
deficiéncias e transtornos, requerendo das IES um olhar sensivel e acolhedor. Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza bibliografica, fundamentada em produgdes
cientificas e em documentos legais que orientam as politicas de inclusdo educacional. As
ponderacdes evidenciam que a efetivagdo da inclusao no ensino superior exige a superacao de
barreiras pedagdgicas, atitudinais e institucionais, articulada entre docentes, nicleos de
acessibilidade e atuagcdo da psicopedagogia. Sendo assim, a psicopedagogia contribui
acompanhado os discentes que apresentam transtornos e deficiéncias, como também
orientando as praticas pedagogicas inclusivas, favorecendo a autonomia, o desenvolvimento

académico e a continuagao dos estudantes na universidade.
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oS que, a cada semestre, as universidades recebem estudantes com diferentes

deficiéncias e transtornos, o que exige das Instituicdes de Ensino Superior um olhar sensivel
e acolhedor. No entanto, esse olhar, por si s0, ndo ¢ suficiente para garantir o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem desses estudantes, para os quais, em muitos casos, o sonho de
cursar uma graduagdo parecia quase impossivel. Nesse sentido, as politicas de inclusao
evidenciam que € possivel, sim, que esses estudantes ingressem e concluam seus cursos com

qualidade, desde que lhes sejam asseguradas as condi¢des necessarias.

Os documentos legais evidenciam que o estudante com deficiéncia pode e deve ter
seus direitos assegurados pela legislacdo vigente, ndo cabendo as universidades negar tais
direitos. Nesse sentido, compete as Instituigdes de Ensino Superior adequarem-se para recebé-

los, € ndo aos estudantes adaptarem-se as instituigdes.

A psicopedagogia contribui para o acompanhamento dos discentes que apresentam
transtornos e deficiéncias, bem como para a orientacdo das praticas pedagdgicas inclusivas,
favorecendo a autonomia, o desenvolvimento académico e a permanéncia dos estudantes na
universidade. O trabalho da psicopedagogia no ensino superior ndo tem apenas o objetivo de

auxiliar os estudantes, mas também de fortalecer a confianga em seu proprio potencial.

Este artigo trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica, fundamentada em produgdes cientificas e em documentos legais que orientam
as politicas de inclusdo educacional. A pesquisa qualitativa aponta para compreender
fendmenos sociais a partir de significados e perspectivas dos sujeitos e textos estudados, nao
se restringindo ao uso de procedimentos estatisticos, mas explorando contetdos e contextos
(Denzin & Lincoln, 2006, apud Viera & Zouain, 2006). Para Gil (2008), a pesquisa
bibliografica ¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado e constituido principalmente de
livros e artigos cientificos, o que possibilita ao pesquisador aprofundar-se no assunto que

pretende pesquisar.

De acordo com Bossa (2019) a psicopedagogia nasceu de uma necessidade:
contribuir para busca de solugdes para a dificil questdo do problema de aprendizagem.
Acrescenta destacando que ¢ complexa a rede de fatores que interferem no processo de
aprendizagem. Completa dizendo que a psicopedagogia vem caminhando no sentido de

contribuir para a melhor compreensao desse processo.
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superacao de barreiras pedagdgicas, atitudinais e institucionais, articulada entre docentes,

nucleos de acessibilidade e atuacdo da psicopedagogia.

Este artigo tem como objetivo discutir a Educagdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva no Ensino Superior e as contribui¢des da psicopedagogia para promover
uma aprendizagem significativa para os estudantes, bem como a permanéncia € 0 sucesso
académico. A psicopedagogia no Ensino Superior tem sido essencial no acompanhamento de
estudantes com transtornos especificos de aprendizagem, como: Leitura, Escrita e
Matematica, entre outros transtornos como: TEA, TDAH e DI os mais comuns na

universidade.
1.1 Educacao Especial e Inclusiva

A educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva deve promover, acolher ¢
valorizar a diversidade humana, deve ainda, contribuir para o compromisso ético e social,
alicercados na legislacdo internacional e nacional como a Lei Brasileira de Inclusdao — LBI
(Lein®13.146/2015), esta Lei completou dez anos de sua promulgagdo, em 6 de julho de 2015.
Hé muito o que celebrar, esse importante conquista para o Brasil, protagonizada especialmente
pelas organizac¢des defensoras dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia, no entanto,

se faz necessario avancar.

A LBI ¢ uma legislagdo viva, nascida da urgéncia de assegurar equidade, dignidade e
acesso pleno a cidadania para todas as pessoas, sem deixar ninguém para tras. Brasil (2025).
Por estar fundamentada nos principios da Constitui¢do Federal de 1988 e da Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. De fato, € uma importante Lei e
tem ajudado muito as pessoas com limitagdes. Desejamos e esperamos que haja avangos e
melhorias que alcancem todos que realmente necessitam das leis para terem seus direitos

garantidos.

Outra importante Lei € a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (Lei n°
9.394/1996) (Brasil, 1996, 2015). No titulo I — Da Educagédo Art. 1o esclarece que a educagdo abrange
os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagoes da sociedade civil € nas

manifestagdes culturais.

No capitulo V — Da Educagdo Especial Art. 58 que se entende por educacao especial, para os

GNO

efeitos desta Lei, a modalidade de educag@o escolar oferecida preferencialmente na rede
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¢ altas habilidades ou superdotagao.

Comenta ainda no capitulo IV — Da Educagao Superior Art. 43. Que a educagao superior tem

por finalidade:

I — estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do

pensamento reflexivo;

II — formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢ao em
setores profissionais € para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e

colaborar na sua formagao continua;

Il — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e, desse modo,

desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;

IV — promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicacdes

ou de outras formas de comunicagao;

V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacao, integrando os conhecimentos que vao sendo

adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geragao;

VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com esta

uma relagdo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participagdo da populagdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacao cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica

geradas na instituicao;

VIII — atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacao basica,
mediante a formacao e a capacitacao de profissionais, a realizagdo de pesquisas pedagogicas

e o desenvolvimento de atividades de extensdao que aproximem os dois niveis escolares.

Como foi visto, o Art. 43 da LDB (1996), mostrou que a educagado superior € essencial
« para a vida intelectual das pessoas, possui uma funcao social grande, que vai além da formacao

técn{ca e profissional. Interessante destacar que ao articular ensino, pesquisa e exten‘
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superior no Brasil a produzir conhecimento e a formagao humana integral sem deixar de lado
o desenvolvimento social, contribuindo para a constru¢do de uma educacdo que valoriza a

pessoa de forma humanistica.

Interessante destacar os dois ultimos decretos sobre a Educacdo Especial e Inclusiva
para todas as modalidades de ensino, inclusive no Ensino Superior, iremos discorrer sobre o
ultimo decreto, ambos foram publicados perto um do outro, um em outubro € o outro em
dezembro de 2025, alterando o decreto n® 12.686, de 20 de outubro de 2025, que institui a
Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacio Especial

Inclusiva.

Art. 1°O Decreto n°® 12.686, de 20 de outubro de 2025, passa a vigorar com as

seguintes alteragdes:

§ 3° “A garantia do sistema educacional inclusivo ocorre por meio da organizagao do
sistema educacional geral, de forma a assegurar que os estudantes que sdo publico da educacao
especial tenham o direito a ser incluidos em classes e escolas comuns, com 0 apoio necessario

a sua participagdo, permanéncia e aprendizagem”.

Este artigo reforga o principio da educagdo inclusiva no sentido de que este publico da
educagdo especial tenham direito a matricula em classes e escolas comuns, com 0s apoios
necessarios que garantam a participagdo, permanéncia e aprendizagem significativa dos
estudantes. Fica evidenciado neste decreto que a inclusdo exige do sistema educacional
brasileiro organizacao para a promog¢ao de condi¢des pedagogicas e de acessibilidade para

todos os alunos que necessitam desta educagao.
1.2. Atuac¢io da Psicopedagogia no Ensino Superior

No contexto do Ensino Superior, a Psicopedagogia vem ganhando espago nas

instituicdes. A cada semestre, observa-se o aumento no nimero de ingressantes, o que amplia

a diversidade do publico académico, incluindo estudantes que apresentam dificuldades
relacionadas ao processo de aprendizagem, deficiéncias e transtornos especificos de
aprendizagem. Diante desse cendrio, torna-se fundamental que as Instituicdes de Ensino

Superior contem com profissionais qualificados e servigos especializados, capazes de oferecer

. acompanhamento adequado e garantir condi¢des de permanéncia, participa¢do € sucesso

acadeémico dos estudantes que necessitam desse suporte.
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trés conotacdes: como pratica profissional, como campo de investigacdo do processo de

aprendizagem e como um saber cientifico (Bossa, 2019, p. 17).

No que se refere a compreensao da Psicopedagogia sob essas trés perspectivas amplia
sua atuacao para além do carater interventivo, evidenciando sua contribui¢ao na produgao de
conhecimento sobre o aprender humano. Enquanto pratica profissional, a 4rea volta-se para a
identificacdo e intervencdo nas dificuldades de aprendizagem. Como campo investigativo,
busca compreender os processos cognitivos, emocionais € sociais envolvidos na
aprendizagem. Ja enquanto saber cientifico, consolida-se por meio de fundamentagdes
teoricas e metodoldgicas que sustentam sua atuacdo nos diferentes contextos educacionais,
especialmente no ensino superior, onde a diversidade do publico académico demanda

abordagens interdisciplinares e inclusivas.

Trata-se de uma area que busca auxiliar os estudantes em todas as modalidades de
ensino — Educa¢do Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior. Nesse
contexto, o acompanhamento psicopedagdgico na educacio superior mostra-se fundamental,
uma vez que o olhar psicopedagdgico direcionado ao estudante contribui para o fortalecimento

da sua trajetdria académica.

Bossa (2019, p. 92) contribui ainda, destacando que: “o trabalho psicopedagdgico
tem como centro a escuta do sujeito e a analise de sua histoéria de aprendizagem, buscando

compreender bloqueios, dificuldades e possibilidades™.

Sabemos que o ensino no Brasil, independentemente da modalidade, foi marcado por
grandes defasagens no que se refere ao processo de aprendizagem. No ensino superior, ¢
notério observar estudantes que apresentam diversas dificuldades na compreensdo dos
contetidos, pois ingressam nessa etapa sem uma nocdo clara de como ela se configura,
acreditando que seja semelhante as demais modalidades de ensino. De fato, ha semelhangas,
porém o que a diferencia ¢ a especificidade dos contetidos e das exigéncias formativas proprias

de cada curso ofertado.

Diante desse contexto, o suporte psicopedagodgico surge como um importante recurso
de auxilio ao estudante. E justamente nesse momento que se destaca a escuta ativa do sujeito
e de sua histéria de aprendizagem, conforme apontado por Bossa, ao evidenciar a importancia

« da compreensdo do processo de aprender.

2

1.3. Estudantes com deficiéncias e transtornos de aprendizagem no Ensino S
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especificos de aprendizagem e transtornos do neurodesenvolvimento, como TDAH, TEA e
deficiéncia intelectual, no ensino superior. Além disso, é cada vez mais presente o ingresso de
estudantes com diferentes tipos de deficiéncia nesse nivel de ensino. Entre as deficiéncias
mais recorrentes no ensino superior, destacam-se a deficiéncia auditiva, a deficiéncia visual e

a deficiéncia intelectual.

Importante destacar que o Transtorno do Espectro Autista - TEA ¢ atualmente
reconhecido no Brasil como condi¢ao que se insere no conceito de deficiéncia para fins legais
e de garantia de direitos. Essa equiparacdo tem respaldo juridico, pois a legislagdo brasileira
passou a considerar a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia, assegurando-lhe os

mesmos direitos previstos para esse grupo legal e social.

Interessante discorrer sobre os transtornos mais comuns no ensino superior € as

dificuldades de aprendizagem, iniciando pelo TDAH.

Com relacdo aos estudantes com TDAH, Pavao explica:

O Transtorno do Déficit de Atencdo (TDA) pode ou ndo estar associado a
Hiperatividade, demonstrando por meio de algumas caracteristicas sua presenga:
frequentemente agitar as maos ou os pés ou ndo conseguir ficar parado; levantar
constantemente do seu lugar; apresentar-se inquieto em situagdes inadequadas; ter
dificuldade em fazer coisas rotineiras com calma; falar em demasia, bem como, dar
a resposta mesmo antes de a outra pessoa terminar uma pergunta; dificuldade para
aguardar sua vez; e o mais decisivo a falta de ateng@o ao realizar as suas atividades

rotineiras e escolares. (Pavao; Pavao, 2017, p. 40).

A citagdo evidencia que o Transtorno do Déficit de Atengao pode manifestar-se com
ou sem a presenca da hiperatividade, destacando comportamentos relacionados a inquietagao,
impulsividade e, principalmente, a dificuldade de manter a ateng@o em atividades rotineiras e
académicas. Essas caracteristicas podem impactar diretamente o desempenho académico e a
organizacdo das atividades, exigindo estratégias pedagogicas € acompanhamento
especializado que favoregam o processo de aprendizagem e a permanéncia do estudante no
contexto educacional, neste contexto, a universidade precisa ter um olhar sensivel e ajudar no

desempenho desse estudante.

Diante disso, temos outro transtorno muito presente entre os estudantes

uni\?rsitérios, o TEA.
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edicdo) (2014), esclarece os trés niveis de suporte para o TEA descrito abaixo:

)

Nivel 1 — Suporte leve: o individuo apresenta independéncia relativa, mas

dificuldade para iniciar conversas ou compreender normas sociais implicitas.

Nivel 2 — Suporte substancial: hd necessidade de assisténcia constante em

comunicagdo e interagdo social.

Nivel 3 — Suporte muito substancial: o aluno apresenta grande limitacdo na

comunicagdo funcional, interagdo social e adaptacdo a mudangas. (APA, 2014, p.

52).

De forma criteriosa podemos observar que a classificacdo apresentada pela APA

(2014) evidencia que o Transtorno do Espectro Autista se manifesta em diferentes niveis de
suporte, variando conforme as necessidades individuais do sujeito. Essa categorizacao permite
compreender que o TEA ndo ¢ homogéneo, exigindo intervengdes e estratégias educacionais
diferenciadas. E comum termos universitarios com o nivel de suportel, apresenta maior
autonomia, ainda que com dificuldades na intera¢ao social, nos niveis 2 ¢ 3 observa-se a
necessidade de suporte mais intensivo, sobretudo na comunicagdo, na socializagdo e na
adaptacao a mudangas. No contexto universitario, essa compreensao ¢ fundamental para o

planejamento de praticas pedagogicas inclusivas e para a organizacao de recursos que atendam

as especificidades de cada estudante.

Na realidade atual, temos no ensino superior estudantes com deficiéncia intelectual.
De acordo com o DSM 5 (2014) a Deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento
intelectual) € um transtorno com inicio ainda no periodo do desenvolvimento que inclui
déficits funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceitual, social e

pratico.
Explica os trés critérios a seguir devem ser preenchidos:

A. Déficits em fungdes intelectuais como raciocinio, solu¢do de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem
pela experiéncia confirmados tanto pela avaliagdo clinica quanto por testes de
inteligéncia padronizados e individualizados. B. Déficits em fungdes adaptativas
que resultam em fracasso para atingir padroes de desenvolvimento e socioculturais
em relagdo a independéncia pessoal e responsabilidade social. Sem apoio
continuado, os déficits de adaptagdo limitam o funcionamento em uma ou mais
atividades diarias, como comunicag?o, participagdo social e vida independente, e
em multiplos ambientes, como em casa, na escola, no local de trabalho e na

comunidade. C. Inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do

desenvolvimento. DSM 5 (2014, p.85).
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transtorno crescem com eles, no entanto, tem potencialidades que nao impedem de cursar uma
faculdade. Torna-se necessario compreender, que vai depender do nivel de gravidade. Leve
318.0 (F71) moderada 318.1 (F72) grave 318.2 (F73) profunda. Nas universidades ¢ comum

ter estudantes com o nivel leve.

Convém discutir, ainda, duas deficiéncias que também sdo comuns no ensino
superior: a deficiéncia auditiva e a deficiéncia visual. Ambas demandam suporte
individualizado, incluindo o acesso a profissionais especializados, como intérpretes de Libras
e recursos voltados ao sistema Braille, a fim de garantir condi¢des adequadas de acesso,

participagdo e aprendizagem no contexto académico.

Faz-se pertinente observar que a Lingua Brasileira de Sinais — Libras ¢ reconhecida
como meio legal de comunicagdo e expressao, devendo ser garantido o acesso a educagao por
meio da presenca de intérpretes e outros recursos que assegurem a comunicagdo € a
aprendizagem da pessoa surda. (BRASIL, 2005). As universidades devem ficar atentas a esta

questiio. E direito do estudante.

E valido refletir que o sistema educacional deve assegurar as pessoas com deficiéncia
0 acesso a recursos de acessibilidade, tecnologias assistivas e servigos de apoio especializados,
incluindo materiais em Braille e outros formatos acessiveis, de modo a garantir igualdade de
oportunidades no processo educacional. (BRASIL, 2015). Sob esse viés, ndo cabe mais as

universidades fechar os olhos para esses estudantes.

Com relagao as dificuldades de aprendizagem iniciam-se durante os anos escolares, mas
podem ndo se manifestar completamente até que as exigéncias pelas habilidades académicas
afetadas excedam as capacidades limitadas do individuo (p. ex., em testes cronometrados, em leitura
ou escrita de textos complexos longos e com prazo curto, em alta sobrecarga de exigéncias

académicas). DSM 5 (2014, p.110 e 111).

E relevante pontuarmos que no ensino superior, essa realidade também se faz
presente, observa-se que muitos estudantes ingressam na universidade sem diagndstico ou
acompanhamento adequado. Sabemos que nesse nivel de ensino, as exigéncias académicas
sdo inimeras e para muitos alunos mais complexas, pois continuardo com pratica da leitura e
interpretacdo de textos cientificos, produgdo de trabalhos académicos, autonomia nos estudos
€ cumprimento de prazos mais rigorosos por cada docente. Portanto, estudantes com

transtornos especificos de aprendizagem podem apresentar dificuldades mais e.a
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fundamental que as universidades tenham em seu quadro de colaboradores profissionais

capacitados que desenvolvam estratégias que inclua alunos com demandas diversas, entre elas
transtornos especificos de aprendizagem, deficiéncias, entre outras ja mencionadas neste

artigo.
1.4. Resultados e Discussao

A literatura analisada aponta o crescimento do ingresso de estudantes com
transtornos e deficiéncias no ensino superior, incluindo académicos com TDAH, TEA,
deficiéncia intelectual e deficiéncias sensoriais, como auditiva e visual. Esse avanco esta
relacionado as politicas educacionais inclusivas, que ampliaram o acesso desses estudantes as
Universidades no Brasil, embora ainda persistam desafios quanto a continuagdo e ao

desempenho académico.

Os estudos indicam que esses estudantes apresentam demandas especificas
relacionadas a atengdo, comunicacdo, adaptagdo académica e acesso aos conteudos,
evidenciando a necessidade de recursos de acessibilidade, adaptagdes pedagogicas e suporte
institucional. Diante disso, a Psicopedagogia tem se destacado como estratégia relevante, ao
contribuir com o acompanhamento individual aos estudantes e na identificagdo das
dificuldades de aprendizagem, orientagdo aos docentes e desenvolvimento da autonomia

académica, favorecendo praticas educacionais mais inclusivas.

Interessante destacar que o apoio psicopedagdgico nas IES € um direto do estudante,
como também outros profissionais, psicologos e equipe multiprofissional, acrescentando o
nucleo de acessibilidade. Nao sdo os discentes com transtornos de aprendizagem, deficiéncias
e outras condi¢des que precisam se adequar a instituicdo, mas sim as universidades se

adequarem aos alunos.
Consideracoes

Considerando o exposto, a presente revisao bibliografica permitiu compreender que
a educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva no ensino superior tem avancado
nos ultimos anos. Entretanto, os estudos analisados demonstram que ainda existem desafios,
evidenciando a necessidade de sair do campo tedrico e avangar para a efetivacdo dessas

. praticas no contexto real.
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27 a 30 de maio 2026,- Sertao Lentral- Quixada-CE. .. .
ou-s€ que estudantes com (%rans?ornos %O neurocﬁesenvolv‘ﬁnenato, defmenma

intelectual, deficiéncia auditiva, visual e com transtornos de aprendizagem, apresentam
demandas educacionais que exigem adapta¢des metodologicas, recursos de acessibilidade e
suporte por parte da IES. Nesse contexto, destaca-se a relevancia da Psicopedagogia no ensino
superior, que vem atuando na identificacao das dificuldades de aprendizagem, na mediagao
entre estudantes e docentes e na construgdo de estratégias que favoregam o desenvolvimento
académico, uma dessas estratégias inclui a avaliacdo, intervencdo nas dificuldades de

aprendizagem.

Dessa forma, compreende-se que a inclusdo no ensino superior ndo deve limitar-se
ao ingresso do estudante, mas deve contemplar politicas institucionais que assegurem
condigdes efetivas de permanéncia e sucesso académico. Ressalta-se, ainda, a importancia do
fortalecimento de equipes multiprofissionais, pedagogo, psicopedagogo, psilocologo, entre
outros profissionais e de acdes formativas voltadas aos docentes, contribuindo para a

consolida¢dao de uma educacao superior verdadeiramente inclusiva.

Finalizamos, destacando-se a necessidade de ampliacao de estudos que investiguem
praticas psicopedagogicas no contexto universitario, visando subsidiar a construgdo de
politicas educacionais e estratégias pedagogicas que promovam a qualidade do ensino e da
aprendizagem para todos e um olhar atendo e reflexivo aos estudantes com deficiéncias e

transtornos especificos de aprendizagem.
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