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Resumo

O artigo examina de maneira critica a articulagao entre formagdo docente e papel social do
professor em um cendrio atravessado pela desvalorizacdo profissional, pela
descontinuidade das politicas educacionais e por racionalidades neoliberais centradas no
controle ¢ na obten¢do de resultados imediatos. Busca-se compreender como a formacao
inicial e continuada — compreendida também como processo que incorpora a pesquisa na
graduagdo como direito formativo — pode fortalecer a identidade profissional, ampliar a
autonomia docente e reafirmar o compromisso educacional com a transformacao social.
Trata-se de investigagdo qualitativa, bibliografica, sustentada em autores classicos e
contemporaneos que analisam criticamente a docéncia e indicam caminhos de valorizacao
profissional. Os resultados evidenciam que modelos tecnicistas e utilitaristas reduzem a
formagdo a treinamentos superficiais, comprometendo seu potencial critico, investigativo
e humanizador. Defende-se, ao final, que o fortalecimento do papel social do professor
requer formacgdo critica, colaborativa e situada na escola e na universidade, articulando
teoria, pratica e producdo de conhecimento desde a graduagdo, em favor de uma educagdo
democrética e emancipatoria.

Palavras-Chave: Papel do professor. Formagao docente. Formagao critica. Pesquisa na
graduacao. Compromisso social.

Introducio

A formagao docente e o papel social do professor constituem tematicas centrais no
debate educacional contemporaneo, especialmente diante das transformacdes politicas,
sociais e institucionais que tém impactado a escola e o trabalho pedagdgico. A docéncia, nesse
contexto, ultrapassa o dominio técnico de conteidos e métodos, envolvendo compromissos

éticds, politicos e formativos que incidem diretamente sobre a qualidade da educaga
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a funcdo social da escola. A motivagdo desta pesquisa decorre da necessidade de
problematizar os efeitos das politicas educacionais e dos modelos de formagdo docente que
tém fragilizado a autonomia e a identidade profissional do professor.

Estudos como os de Arroyo (2000), Freire (2021), Novoa (2012), Libaneo (2016),
Garcia (2015) e Gatti, Barreto e André (2021) evidenciam que a formagdo docente, quando
subordinada a racionalidades produtivistas e utilitaristas, tende a assumir carater fragmentado,
prescritivo e desvinculado da realidade escolar. Esses autores convergem ao apontar que
reformas educacionais orientadas por logicas externas a escola tém reduzido o trabalho
docente a tarefas técnicas, enfraquecendo sua dimensdo intelectual, critica e investigativa,
bem como a fun¢do humanizadora da educacao.

Além disso, o avango tecnoldgico e a expansao de cursos rapidos e superficiais ndo
tém garantido, por si s6, uma formacao qualificada, contribuindo para a mercantilizagdo do
conhecimento e para a dissemina¢do de discursos de inovagdo que ocultam mecanismos de
controle politico e reducdo das qualidades humanas a atributos produtivos. Esse cenario
evidencia um descompasso entre as politicas de formagao docente e as demandas concretas
do trabalho pedagdgico, o que compromete a consolidacdo da identidade profissional e a
autonomia intelectual dos professores.

Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
bibliografica, fundamentada na anélise critica de produgdes tedricas que discutem a formagao
docente, o papel social do professor e a relagdo entre docéncia, pesquisa e transformacao
social na contemporaneidade.

Diante desse contexto, o objetivo deste trabalho ¢ analisar criticamente a relagao entre
formacao docente e papel social do professor, identificando perspectivas que ampliem a
autonomia, consolidem a identidade profissional e fortalecam o compromisso da docéncia
com a transformacao social, com énfase na pesquisa na graduagdo como dimensao constitutiva

da formacao inicial e na constitui¢cao do professor como sujeito pesquisador.

Metodologia
O estudo caracteriza-se como investigagdo qualitativa, de natureza tedrico-
bibliografica, estruturada a partir da anélise de produgdes consolidadas no campo educacional,

.. com o objetivo de examinar, interpretar e aprofundar criticamente o conhecimento acumulado
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necessidade de problematizar conceitos, perspectivas e debates que sustentam a formacao e a
pratica docente, privilegiando a reflexao critica sobre referenciais teoricos. Tal abordagem
dialoga com a compreensdao de que a formagdo docente se ancora na producdo de
conhecimento, dimensdo que deve estar presente desde a graduacao, quando o futuro professor
inicia sua inser¢ao na cultura investigativa da profissao.

A construgdo tedrica baseia-se em andlise interpretativa e reflexiva da literatura
especializada, orientada a identificagcdo de convergéncias, tensdes e lacunas nos debates
contemporaneos sobre docéncia e formacdo de professores. O percurso metodologico
organiza-se em trés movimentos interdependentes: (i) levantamento ¢ sele¢do de autores de
reconhecida relevancia no campo educacional; (ii) sistematizagdo e leitura critica das obras,
considerando seus contextos de producgdo e contribui¢des analiticas; e (iii) elaboragdo de
sintese articuladora de perspectivas, favorecendo compreensao integrada e critica do objeto
(Severino, 2017). Esse percurso reafirma a centralidade da investiga¢ao na formagao docente
e evidencia a pesquisa como pratica constitutiva do desenvolvimento profissional, inclusive
no ambito da graduagdo.

Na sele¢do das fontes, priorizaram-se autores cldssicos e contemporaneos cujas
contribui¢des dialogam diretamente com os objetivos propostos. Destacam-se: Freire (2021),
ao conceber a docéncia como pratica politica e humanizadora; Arroyo (2000), ao enfatizar a
escuta e a valorizacao dos saberes docentes; Novoa (2012; 2019), ao defender a centralidade
do coletivo e a ideia de professores como sujeitos ativos da profissao; e Gatti, Barreto e André
(2021), ao evidenciar fragilidades estruturais da formagdo docente no Brasil. A articulacao
desses referenciais sustenta a analise desenvolvida e permite compreender a formacgao docente
como processo que integra escola, universidade e producdo de conhecimento, reconhecendo
a pesquisa na graduag¢do como eixo estruturante da constitui¢cdo do professor pesquisador.

Reconhece-se que a natureza tedrico-bibliografica do estudo impde limites, tanto
quanto a abrangéncia do corpus quanto a impossibilidade de generalizagdes empiricas. Ainda
assim, o percurso metodologico oferece contribui¢des relevantes ao propor leitura critica e
articulada dos referenciais selecionados, capaz de subsidiar reflexdes futuras e inspirar
investigagcoes empiricas. Ao enfatizar a centralidade da producao de conhecimento, reforca-
se a necessidade de consolidar experiéncias investigativas desde a graduagao, fortalecendo a

. formacgao do professor como sujeito produtor de saberes sobre sua propria pratica.

)

N UECE @ & ANPpcP




i

XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

Rvi — o ; 2
L — < A PESQUISA NA GRADUACAD: SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
r ‘ pe D 27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

A docéncia como Pratica Social: Formacao, Identidade e Transformacao

Observa-se convergéncia entre diferentes autores ao reconhecer que o papel social da
escola e dos professores tem sido, com frequéncia, definido em instancias externas a propria
categoria, o que contribui para a diluicdo da identidade profissional docente em discursos
ideologicamente orientados (Libaneo, 2016; Freire, 2021; Novoa, 2012, 2019). Essa condicao
reforga a necessidade de restituir o protagonismo dos educadores, como propde Arroyo
(2000), especialmente quando se considera que a formagao — desde a graduagao — deve
inserir o futuro professor na compreensdo critica de seu papel social € na produgdo de
conhecimento sobre sua propria pratica.

Arroyo (2000) sustenta que refletir sobre o oficio de mestre nasce da necessidade de a
categoria dialogar “entre si e sobre si”’, em espagos coletivos que analisam praticas, projetos
de escola, areas do conhecimento, condigdes de trabalho e identidade profissional. Ao
aproximar-se do cotidiano escolar, evidencia-se que a escola se estrutura em torno do trabalho
docente: s3o os professores que a fazem e a reinventam. Tal concepgao legitima a constituicao
de coletivos docentes capazes de pesquisar a propria pratica, movimento que precisa iniciar-
se ainda na formagao inicial, por meio de experiéncias investigativas na graduacao.

Para Arroyo (2000), a no¢do de identidade coletiva ¢ fundamental para compreender
que a docéncia ndo se constroi de forma isolada, mas no entrelacamento das praticas
profissionais com o espago escolar. Ser professor envolve dimensdo compartilhada, marcada
por convivéncia, trocas de saberes e constru¢do de sentidos comuns. Essa identidade, ao
articular pratica e reflexdo, aproxima-se da ideia de professor pesquisador, cuja formagao
comeca na graduacao ao reconhecer a pratica educativa como objeto de investigacao.

Libaneo (2016) analisa que, sobretudo a partir dos anos 1990, consolidou-se no Brasil
uma concepgao utilitarista de educacgao, voltada prioritariamente a preparagdo minima para
inser¢ao precaria no mercado de trabalho. Essa perspectiva desconsidera a dimensao critica e
formativa da escola, reduzindo-a a espaco de qualificacdo instrumental. Tal racionalidade
repercute também na formacdo docente, quando se enfraquece o lugar da pesquisa e da
reflexdo critica, inclusive na graduacao.

Vinculado ao avango do neoliberalismo, esse movimento refor¢a compreensao técnica
da educagdo, convertendo-a em instrumento de adaptacdo social e de capacitacao laboral.

\ Compromete-se, assim, sua fun¢do de formag¢ao humana integral, baseada na emancipagdo €

no Resenvolvimento critico dos sujeitos (Libaneo, 2016). Ao esvaziar a

N UECE @ & ANPpcP




XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A PESQUISA NA GRADUAMI).‘ SABERES E PRATICAS NA FORMACAD DOCENTE
27 a 30 de maio 2026 - Sertao Central - Quixada - CE.

investigativa da formagao, limita-se a possibilidade de constituir professores como produtores
de conhecimento. Sob a logica da formagdo minima, a educagdo passa a operar como
mecanismo de controle social e contengdo da pobreza, tendo a aprendizagem medida por
sistemas padronizados de avaliagdo alinhados a metas produtivistas de organismos
internacionais. Nesse contexto, o conhecimento perde densidade critica, e a pesquisa tende a

ser substituida por monitoramento de resultados. Conforme Libaneo (2016):

Esses arrazoados ndo deixam duvidas de que, ao centrar a educagao
na satisfacdo de necessidades basicas de aprendizagem, reconhece-se
nela o papel de interferir na redu¢dao da pobreza por meio de
conhecimentos uteis e avaliagdo de resultados (Libaneo, 2016, p.46).

Para o autor, ao direcionar a educagdo para finalidades pragmaticas, a escola passa a
responder a demandas socioecondmicas imediatas, assumindo funcdo interventiva que limita
seu potencial critico e emancipador. Inserida nesse enquadramento, a educagdo converte-se
em instrumento de gestdo social. Como observam Boom (2004) e Libaneo (2016), o discurso
de “desenvolvimento humano” passa a significar conservagdo das capacidades das pessoas
para sustentar o desenvolvimento econdmico, transformando o sujeito em recurso produtivo.

Segundo Libaneo (2016), essa racionalidade manifesta-se, por exemplo, na politica de
escola em tempo integral proposta pelo Ministério da Educacdo - MEC. Embora anunciada
como promotora de desenvolvimento integral, a proposta atribuiu a escola responsabilidades
que extrapolam sua fung¢ao formativa essencial. No contexto das reformas neoliberais, a escola
¢ concebida como instrumento estatal de gestdo de problemas sociais € economicos, sem a
garantia de sustentacdo estrutural adequada. Tal deslocamento fragiliza a institui¢do escolar e
obscurece sua fun¢ado formativa. Com isso, a educagao afasta-se de seu projeto formativo mais
amplo e passa a operar como plataforma de politicas compensatorias, subordinadas a
interesses econdmicos e empresariais (Libaneo, 2016).

No campo da formagao de professores, Gatti, Barreto e André (2021) demonstram que
a racionalidade da formacdo minima e utilitarista materializa-se na fragmentacdo e na
descontinuidade das politicas educacionais, o que ajuda a compreender a permanéncia de
desafios mesmo diante de multiplas iniciativas. Nesse contexto, as autoras destacam o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdao a Docéncia (PIBID), instituido em 2010, como

expgiéncia que tensiona essa logica, sobretudo por promover aproximagao entre universidade
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e escola e por inserir o licenciando, ainda na graduacdo, em praticas investigativas articuladas
a realidade escolar.

Conforme Gatti, Barreto ¢ André (2021), o PIBID destaca-se por sua continuidade,
garantida pela mobiliza¢do da comunidade educacional, e por qualificar estudantes de
licenciatura por meio de projetos que intensificam a interagdo universidade-escola. Avalia¢des
abrangentes indicam que o programa contribui para valorizar as licenciaturas, suscitar
questionamentos curriculares e aproximar teoria e pratica, favorecendo a integragdo entre
saberes cientificos e educacionais. Tais caracteristicas evidenciam o potencial formativo da
pesquisa na graduacdo, ao inserir o futuro professor em processos de observagdo, analise ¢
problematizagdo da pratica docente.

A eficicia do PIBID, segundo as autoras, relaciona-se a articulagcdo entre teoria e
pratica e ao seu carater avaliativo e reflexivo, que mobiliza mudangas na concepcao de
formagao docente. Essa dindmica favorece a compreensao da escola como espaco de produgao
de saberes e da graduagcdo como momento de inser¢ao do futuro professor em experiéncias de
pesquisa, fundamentais a constru¢do de sua identidade profissional. Essa perspectiva
aproxima-se das reflexdes de Novoa (2012), que defende a centralidade do professor na
formacgao de seus pares. Valorizar o saber profissional implica inserir o docente em formagao
no contexto escolar, onde a experiéncia pratica se articula a investigagdao sistematica,
configurando a docéncia como campo de producdo de conhecimento.

Para Novoa (2019), o conhecimento profissional docente possui especificidades que o
diferenciam de outros saberes, pois emerge de situacdes imprevisiveis que exigem decisdes
contextualizadas — o que denomina “conhecimento contingente”. Esse saber, construido na
articulagdo entre teoria, pratica e reflexao, refor¢a a necessidade de uma formagao que inclua
a pesquisa desde a graduacdo, permitindo ao professor compreender a pratica como campo
investigativo.

A dimensdo reflexiva ¢ igualmente enfatizada por Freire (2021), para quem a
identidade docente se constrdi no movimento dialético entre pratica, reflexdo e avaliagdo. A
formacao tedrica emerge da experiéncia e retorna a ela, configurando processo continuo de
investigacao da propria pratica — dinamica que encontra na pesquisa formativa, inclusive na
graduacao, um dispositivo privilegiado de constituicdo do professor pesquisador. O autor

<« também defende que a formagdo permanente funda-se na tensdo entre teoria e pratica, na

reflékio sobre a pratica e na avaliagio como caminho de construgio tedrica, ndo co
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recriminacdo. Tal entendimento aproxima formacdo e pesquisa, ao reconhecer a pratica
docente como objeto legitimo de problematizagao.

Para Freire (2021), docéncia e formacgdo estdo intrinsecamente ligadas ao
fortalecimento da identidade profissional e a articulagdo entre teoria e pratica, entendendo
educar como ato politico. Isso exige resisténcia a imposi¢des externas e defesa da autonomia
docente, dimensdes que se consolidam quando o professor se reconhece como produtor de
conhecimento sobre sua pratica. Nesta mesma direcao, Arroyo (2000) concebe o oficio de
mestre como saber especifico, construido coletivamente, sustentado por identidade
profissional e orgulho docente. Essa constru¢do articula pratica e reflexdo e distingue o
trabalho educativo de modelos empresariais de gestao.

A racionalidade empresarial tende a expropriar o professor de seus saberes e
autonomia, reduzindo o trabalho docente a procedimentos técnicos orientados por
produtividade. Contudo, persiste nas escolas a resisténcia do oficio de mestre, que valoriza
relacdes humanas e formacao integral. Barros, Tavares e Borba (2024) observam que a
valorizagao acritica da técnica sustenta formacao alinhada a ideais de mercado, mascarando
escolhas politicas e afastando o conhecimento de seu compromisso ético e totalidade critica.

Na Educacao a Distancia, tais contradi¢des intensificam-se, pois a tecnologia ¢
valorizada enquanto a mediagdo humana ¢ minimizada. Embora amplie o acesso, a EAD pode
reduzir a formacdo a contetidos padronizados, enfraquecendo a dimensdo investigativa e
critica da docéncia. Barros, Tavares e Borba (2024) argumentam que a crenca de que a
tecnologia, por si, eleva a qualidade da educacdo baseia-se na ideologia do progresso linear,
que ignora as determinagdes politicas € econdmicas que atravessam sua implementagao.

Assim, as tecnologias ndo sdo neutras: seus usos precisam ser problematizados. Na
formagao docente, quando orientadas por logica imediatista, podem reduzir a pesquisa a
formalidade, enfraquecendo o papel da graduagao como espaco de producao de conhecimento.
Garcia (2015) propde superar o modelo utilitarista por meio de formagdo centrada na
autonomia profissional, na reflexdo critica e na integracdo entre teoria, pratica e pesquisa,
articulada ao cotidiano escolar.

Essa resisténcia concretiza-se nas relagdes humanas e na valoriza¢do da formagao
integral, em processo dialético entre teoria e pratica, no qual o professor reconhece a teoria

<« presente em sua experiéncia — movimento proprio da pesquisa sobre a pratica Freire (2021).

Em&intonia, Novoa (2022) propde a criagdo de “terceiros espagos” formativos que &
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conhecimento profissional docente. O exemplo do Complexo de Formagao de Professores da
UFRIJ ilustra essa articulagdo, reunindo diferentes atores na responsabilidade compartilhada
pela formagdo docente, fortalecendo a dimensao investigativa da profissao.

Evidencia-se, assim, que a formacao docente demanda fortalecimento de espacos de
didlogo e producao coletiva de saberes, integrando universidade, escola e comunidade, com a
pesquisa na graduagdo como eixo estruturante.

Tais experiéncias mostram que valorizar a docéncia implica reconhecer o professor
como sujeito central da transformacao social e produtor de conhecimento, condi¢do para
mudangas estruturais.

Somente ao articular teoria, pratica, equidade e pertencimento, fortalecendo a
formacao critica e investigativa desde a graduagdo, consolida-se o papel social do professor

como agente da fungdo ética e social da escola.

Conclusoes

O artigo analisa criticamente a relacdo entre formacdo docente e papel social do
professor. Evidencia perspectivas que ampliam a autonomia docente. Indica caminhos para a
consolidagdo da identidade profissional. Reafirma o compromisso da docéncia com a
transformagdo social. Fundamenta-se em pesquisa bibliografica. Sustenta-se na analise de
referenciais tedricos que discutem desafios e possibilidades da formacao de professores.

Demonstra que politicas educacionais subordinadas a légica neoliberal impactam a
escola e o ensino. Identifica a prevaléncia de uma racionalidade produtivista e utilitarista.
Reconhece que essa orientagdo enfraquece a dimensao humanizadora da educagdo. Constata
que a formagao docente se subordina a resultados imediatos. Verifica que essa subordinagdo
limita a reflexdo critica. Indica que tal processo fragiliza a identidade profissional docente.
Aponta a restri¢ao da autonomia intelectual dos professores.

Observa que o avango tecnoldgico ndo garante formagdo qualificada. Identifica a
oferta de cursos rapidos e superficiais. Reconhece a mercantilizagdo do conhecimento. Indica
que discursos de inovagao ocultam estratégias de controle politico. Aponta a reducao de

qualidades humanas a atributos produtivos.
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Constata que a escola ¢ reduzida a funcao instrumental. Identifica o deslocamento do
foco do processo para o resultado mensuravel. Reconhece a fragmentagao do conhecimento.
Aponta a perda de seu carater critico e criador.

Defende a ampliagdo do papel social do professor. Afirma a necessidade de formagao
inicial e continuada de qualidade. Reforca o reconhecimento social da profissdo. Sustenta a
constru¢do de uma cultura escolar baseada na equidade e na participacao coletiva. Reconhece
o professor como sujeito ativo e criativo.

Afirma a urgéncia de uma atuagao docente critica e propositiva. Defende a superacao
da reproducdo mecanica de contetidos. Valoriza o didlogo com saberes e experiéncias dos
estudantes. Reconhece a diversidade cultural como elemento formativo. Compreende a
educagao como pratica de liberdade.

Reafirma a centralidade da formacao critica e situada. Defende a articulagdo entre
pratica docente, formacdo e pesquisa. Reconhece a pesquisa na graduagdo como espago de
produgdo de conhecimento. Afirma a constituicdo do professor como sujeito pesquisador.
Contribui para o fortalecimento da docéncia e para a construgdo de praticas educativas

comprometidas com a emancipagao humana.
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