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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo (re)pensar o percurso de uma atividade
investigativa vivenciada na disciplina de "Fundamentos, Conteudos e Metodologia de Ciéncias
Naturais I", ofertada no curso de Pedagogia da Faculdade de Educacao, da Universidade Federal
de Goias (FE/UFG). A proposta, vivenciada a partir dos pressupostos do Ensino de Ciéncias por
Investigacao (ECI), se apresentava com o intuito de oportunizar reflexdes critico-reflexivas acerca
dos movimentos de Educacao em Ciéncias para criancas a partir dessa perspectiva. Para tal,
aludimos uma jornada formativa que inicia com a constituicdo de uma pergunta investigativa e se
materializa com a produgdo de uma obra literaria destinada as criangas, suscitando movimentos
outros para a docéncia, como o0 emprego da contextualizagao e do ludico, este ultimo no enlace

com a Literatura.

A principio, entende-se que "a relevancia do ensino de ciéncias para criangas é consenso
entre pesquisadores da area de Educacdo em Ciéncias" (Franco; Souto; Munford, 2018, p. 2),
afinal tal relevancia se justifica na medida em que a educacéo cientifica visa introduzir a crianga
em uma nova cultura: a cultura cientifica (Sasseron, 2015). No entanto, para que essa iniciagao
cientifica ocorra de forma efetiva, compreende-se que é necessario superar desafios histéricos na
formacdo do professor-pedagogo, muitas vezes pautada na crenca equivocada de que este
profissional, por ser generalista, ndo estaria apto a ensinar conteudos do campo das Ciéncias da

Natureza.

Lima e Maués (2006) criticam fortemente essa viséo, e contrapondo-se a isso, nos ajudam
a compreender que a especialidade deste profissional reside justamente na sua capacidade de
articulacao e mediagdo. Diante disso, entende-se que a formagdo alinhada a perspectiva
investigativa capacita o pedagogo nao a reprodug¢ao uma docéncia com vista a constituicao de um
"mini-cientista", mas mobilizando uma atuacio que se efetive para a cidadania e, o professor se
configure como um "companheiro de viagem, mais experiente nos caminhos, na leitura dos

mapas, no registro e na sistematizagao da experiéncia vivida" (Lima; Maués, 2006, p. 193).
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Dado o exposto, ndo nos limitamos a descrever a proposta investigativa realizada, mas
buscamos evidenciar como essa vivéncia/experimentacdo no ambito da formacéo inicial permite

ao professor em formacgao reconstruir sua relagdo com a Ciéncia.
A génese do movimento investigativo: uma pergunta que se (re)constitui

Entendemos que o ponto de partida para qualquer proposta alinhada ao ECI reside na
formulagdo de um problema. Nao se trata de uma pergunta retérica ou de facil verificagdo, mas de
uma questdo capaz de mobilizar saberes, despertar a curiosidade e exigir a busca ativa por
respostas. Como destaca Carvalho et al. (1998, p. 20 apud Franco, 2021, p. 23), na abordagem
investigativa, "o problema é a mola propulsora das variadas a¢des dos alunos: ele motiva, desafia,

desperta o interesse e gera discussoes".

Assim, como proposta de um problema investigativo a ser desenvolvido ao longo de todo o
semestre de 2025.1, o professor da turma solicitou que os grupos se reunissem e apreciassem
diferentes conteudos a partir de materiais didaticos, com vista a definicdo de um tema de trabalho
e, respectivamente, a constituicdo da pergunta investigativa. No contexto do nosso grupo, esse
movimento inicial nasceu de uma inquietagdo compartiihada acerca de como as questdes

ambientais sdo tradicionalmente abordadas no ambiente escolar.

Nas nossas discussodes, reconhecemos a importancia da formacgao de habitos sustentaveis
nas criangas, mas o grupo percebeu que ainda ha uma abordagem muito moralizante quando se
fala do tema, de maneira que, quando trabalhado isoladamente, camufla as causas estruturais e
sistémicas do problema. Esse incbmodo nos levou a buscar uma compreensao mais profunda e
critica, culminando na elaboragdo da nossa pergunta investigativa: "De quem ¢é a culpa dos

problemas ambientais?".

Segundo Franco (2021), o ensino investigativo ndo exige necessariamente a coleta de
“‘dados primarios” com experimentos de laboratério complexos e metddicos. Na verdade,
reconhece-se que o uso de "dados de segunda mao", obtidos a partir de fontes secundarias como
artigos e livros, também se configuram como uma estratégia legitima e poderosa para a
construgdo de explicagdes. Assim, iniciamos a etapa de pesquisa bibliografica, buscando suporte

tedrico para responder a nossa indagagao.

Foi durante o confronto com a literatura que percebemos que "problemas ambientais" era
um guarda-chuva vasto demais, que abarcava um debate de diferentes esferas. Nesse percurso
apoiamo-nos fundamentalmente nas obras de Junges e Massoni (2018) e Fleming (1998) para
(re)constituir nossa pergunta, afunilando o debate para um foco mais preciso: "De quem € a culpa

do aquecimento global?".

Apropriamo-nos das discussdes dos autores citados para compreender as raizes historicas

e antropogénicas da crise, mas também em Carvalho (2004) e Guimardes (2004) para



A°EnEC]!

fundamentar nosso olhar para a Educagcdo Ambiental Critica. Assim, toda a analise dos textos
permitiu ao grupo desconstruir a visdo simplista da "culpa individual" e compreendermos o debate
ambiental como um campo de conflitos sociais e politicos, afastando-nos definitivamente das

abordagens meramente moralizantes.

E para sistematizar o volume de informagdes coletadas e visualizar as conexdes entre as
causas estruturais e as consequéncias ambientais, foi proposto a elaboragdo de um mapa

conceitual (Figura 1).

Figura 1 - Mapa mental elaborado como sistematizagao da apreenséo sobre a investigacao.

De quem é a culpa do
aquecimento global?

Oqueéo
‘Aquecimento Global?

Efeito estufa / GEE / Radiagéo Solar
Temperatura média global

Justica climatica Individualizagdo

Negacionismo

Fonte: Produgao dos autores.

Na elaboragdo do mapa, queriamos visualizar claramente a estruturacdo do debate,
entendendo, sobremaneira, as contradicbes que o permeiam. De um lado, identificamos o que
chamamos de "perspectivas de senso comum”, como a atribuicido do aquecimento global a
atividade vulcanica ou variagdes solares, que sustentam o negacionismo cientifico imbricado a
essa tematica. Do outro, consolidamos o "consenso cientifico antropogénico”, conectando-o as
suas causas sistémicas (emissdo excessiva de gases de efeito estufa - GEE). Essa
sistematizagdo nos permitiu perceber que solugdes simplistas levam apenas a "individualizagao"
da culpa, enquanto a compreensao das causas sistémicas aponta para a necessidade de "justica
climatica".

Nessa conjuntura, com a pergunta refinada e o entendimento alicercado na analise do
mapa conceitual, partimos para a culminancia dessa etapa: a organizacdo de um seminario
tematico. Compreende-se que este momento foi desenhado para atender ao "dominio social" do

conhecimento cientifico, que diz respeito aos "modos como o conhecimento cientifico é[sao]
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comunicado, representado, argumentado e debatido" (Duschl, 2008, p. 277 apud Franco, 2021, p.
20).

Para compartilhar nossa investigagdo com a turma, estruturamos o debate respondendo a
pergunta investigativa através de trés linhas de raciocinio distintas, derivadas da nossa
sistematizagdo. Intitulamos que a culpa ndo é "De ninguém!", representando a vertente do
negacionismo, que ignora as evidéncias cientificas; "So6 sua!", dizendo do viés individualista, que
foca em solugdes simplistas e moralizantes; e por fim, "De todos n6s?, introduzindo a perspectiva
da justica climatica, que reconhece as causas antropogénicas sistémicas e a responsabilidade

diferenciada entre os atores sociais.

Toda essa movimentacdo, da inquietacao inicial, passando pela pesquisa, pelo refinamento
das ideias, até a defesa da tese, refletiu a natureza dindmica da investigagdo. Nao partimos de
uma certeza, mas construimos o estudo coletivamente. Assim, foi a partir dessa base sélida que
nos permitimos, posteriormente, pensar em transpor esse debate complexo para a linguagem das

criangas, materializando uma producéo literaria que sera detalhada a seguir.
Do questionamento sobre o aquecimento global as aventuras de produzir uma obra literaria

Se a etapa investigativa nos garantiu a solidez dos conceitos cientificos, a etapa seguinte
nos impés um novo desafio: como transpor essa densidade teérico-pratica apreendida com a
pesquisa para a linguagem das criangas mediante a produ¢cao de uma obra literaria autoral sem

cair no reducionismo ou no utilitarismo pedagogico?

Assim, buscamos também por fundamentacao tedrica a respeito da teoria literaria para a
constituicdo do trabalho. Entendemos, apoiados em Candido (2004), que a literatura n&do é um
luxo ou um adorno, mas um direito de todos e sendo um meio de acesso a arte e a fabulacao,
como formas de humanizagao. Portanto, ao propormos um livro para criangas, recusamos a visao
da literatura como mero veiculo para o ensino de "bons habitos", uma pratica comum que

Azevedo (2014) e varios outros autores criticam como o uso utilitarista do texto literario.

Nesse viés, ndo buscamos produzir um manual de instrugdes atitudinais, mas uma obra
que se configurasse como um tempoespaco de fruicdo, capaz de provocar no leitor a apropriagao
de uma consciéncia ecologica critica. A produgédo do livro, cujo titulo € homénimo a pergunta
investigativa, foi um exercicio colaborativo de sintese e criatividade (Figura 2). O grupo, composto
por quatro discentes, dividiu-se em tarefas conforme as aptiddes individuais, mas manteve a

concepcao da obra coletiva.
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Figura 2 - Capa da obra.

Fonte: Producdo dos autores.

Na obra, a narrativa visual ndo serve apenas para embelezar o texto, mas para expandir o
entendimento do que se conduz. Desta forma, a titulo de exemplo, optamos por representar a
humanidade ndo de forma genérica, mas critica, descrevendo o surgimento do ser humano como

“um bicho bem audacioso, que pensava demais” (Figura 3), evidenciando a histérica intervencao

humana na paisagem natural.

Figura 3 - Pagina 9 do livro “De quem € a culpa do aquecimento global?”.

Até que surgiu um bicho bem audacioso, que pensava

demais e dprendeu a fazer coisas bem mirabolantes.

Ao contrdrio dos outros, eles decidiram que iriam

mudar o mundo!

Fonte: Produgao dos autores.

Para além disso, a trama do livro avanga na contextualizacdo do debate climatico,

desconstruindo a ideia de culpa individual e introduzindo, de forma ludica, o conceito de justica
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climatica. Assim, a narrativa expdbem as desigualdades sistémicas (Figura 4), politizando o debate

ambiental de maneira acessivel.

Figura 4 - P4ginas 16 e 17 da obra.

A culpa daquele probleméio definitivamente ndo
Olhando

minuciosamente, foi

erd da Terrd, mas também néo era daqueles seres.

possivel notar que uns
decidiram mais,
lucraram mais e
poluiram mais do que
outros.

Todos estavam
sentindo as
conset{uéncias, s0
que nem todos do
mesmo jeito.

Quer diz, pelo menos néo de todos...

Fonte: Produgéo dos autores.

Um dos pontos altos do processo criativo foi a decisdo de adotar um tom levemente
"fatalista e fraturante" em determinado momento da narrativa, para gerar um impacto estético e
reflexivo. Em vez de um final feliz, propomos que a obra confrontasse o leitor com a possibilidade
da extingdo em massa (Figura 5), seguida de duas paginas completamente pretas, langando a
ideia de fim tragico, para logo em seguida, na virada da pagina, revelar uma "brincadeira",

convocando a agéncia da crianga (Figura 6).

Figura 5 - Paginas 22 e 23 da obra.

E entdo todo mundo morreu...
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Fonte: Produgao dos autores.

A intencionalidade da quebra de expectativa na narrativa consolida o movimento de
ruptura que esperavamos, afinal tiramos o leitor da passividade que pode/poderia estar imerso

para entao provoca-lo a escrever, literalmente, o final da histdria.

Figura 6 - Paginas 26 e 27 da obra.

) ) E talvez ele dependa de vocé.
Brincadeira... - 5

L o . Das suds ideids, dds suas escolhas, das suds mdos e
Na verdade, o resto da histéria ainda néo foi escrito.

das méos de muita gente junto.
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\ A Terra dinda esta espera ara saber como

isso vai terminar...

Fonte: Produgao dos autores.
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O resultado ao qual chegamos é um objeto cultural que sintetiza nosso percurso
investigativo: partimos da duvida cientifica, passamos pela critica social e chegamos a expressao
artistica. Nosso livro ndo entrega respostas prontas, mas convida as criangas a ocuparem o lugar

de cidadaos que, diante de um consenso cientifico, precisam imaginar novos futuros.

Consideragoes Finais

No geral, pondera-se que o processo investigativo vivenciado permitiu ressignificar nossa
compreensao sobre a Educacao em Ciéncias para criangas, constituindo-se como um laboratério
onde a identidade docente foi forjada na pesquisa e na reflexdo. Portanto, confirmamos a ideia
que "o ensino é visto como a mobilizacdo dos saberes que constituem a base de conhecimento do
professor" (Lima; Maués, 2006, p. 187), libertando-nos para construir propostas significativas e

mediar o conhecimento com qualidade, mesmo enquanto professores em formacao.

Essa postura investigativa também nos permitiu uma autocritica madura sobre a obra
produzida. Identificamos, por exemplo, obstaculos epistemolégicos em sua constituicdo, como o

anacronismo na convivéncia entre humanos e dinossauros, e tensdes teéricas que, por vezes,
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flertam com uma visao essencialista do ser humano, contraria a uma Educacdo Ambiental Critica.
No entanto, reconhecemos que tais falhas nao invalidam nosso produto, mas reforca que o
conhecimento pedagdgico e cientifico ndo é algo pronto e acabado, mas um campo em constante

revisao e aprimoramento.

Em suma, a realizagdo da proposta nos ajudou a (re)pensar que o objetivo do "[...] ensino
de ciéncias para as criancas ndo é o de ensinar conceitos. E outro!" (Lima; Maués, 2006, p. 190).
E que, cabe a nds como futuros professores auxiliar as criangas a usarem sua criatividade para
responder questdes, mobilizando o conhecimento cientifico e as praticas investigativas (Franco;
Souto; Munford, 2018). Ao nos envolver nesse processo, a disciplina modelou a postura que
almejamos assumir: a de mediadores que nao apenas entregam respostas, mas constroem

caminhos coletivos para transformar a realidade.
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