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INTRODUGAO

O ensino da Geografia na Educacéo Basica enfrenta diversos desafios tanto na pratica pedagogica
quanto na relevancia social atribuida a disciplina. Neste contexto, Fideles e Sedano (2022) apontam
que um dos desafios mais evidentes refere-se ao carater tradicional ainda predominante, que torna
0 ensino mnemonico e descritivo, pautado na reprodugédo de conteudos, em que o aluno ocupa

majoritariamente, a posi¢cao de ouvinte.

Essa metodologia, afeta o interesse dos estudantes pela disciplina, uma vez que nao estabelece
sentido nem vinculo com o cotidiano, conforme destaca Cavalcanti (2013). Como consequéncia,
nao ocorre uma construgcdo significativa do conhecimento geografico, levando muitos alunos a
concluirem sua formagéao escolar sem dominar conhecimentos geograficos basilares. A auséncia do
raciocinio geografico compromete, ainda, a participacdo ativa dos sujeitos na sociedade, pois,
segundo esta autora, dificulta o estabelecimento de conexdes entre os conteudos escolares e a

realidade vivida.

Castellar (2017) acrescenta a esse cenario os desafios relacionados a formacgao teérica do docente,
que impactam, por exemplo, a leitura e elaboracdo de mapas, frequentemente tratadas de forma
superficial e naturalizadas no cotidiano escolar, sem uma compreensao apurada da realidade e suas
implicacbes. Os mapas e outras representagdes espaciais constituem ferramentas fundamentais
para o desenvolvimento do pensamento espacial e a investigagdo geografica. Nesse sentido,
Castellar (2017) ressalta que a cartografia é a linguagem especifica da Geografia escolar, tornando
indispensavel o processo de alfabetizagao cartografica. Articulada aos conceitos geograficos, a
cartografia contribui para a analise geoespacial e possibilita uma compreensao critica da realidade
(Castellar, 2017).

Uma forma de contribuir para o desenvolvimento desta habilidade pode ocorrer do ensino por
investigacdo o qual esta diretamente relacionado ao trabalho docente, uma vez que pressupde a
intencionalidade do professor em promover o papel ativo do estudante no processo de

aprendizagem. Para Sasseron (2015), o professor planeja situa¢ées didaticas de modo a possibilitar
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que o conteudo ndo seja simplesmente reproduzido pelo aluno, mas por ele reconstruido. Nesta
perspectiva, o ensino por investigacao (Sasseron, 2015; Carvalho, 2018), configura-se como uma
abordagem didatica e ndo apenas como uma metodologia, pois envolve principios que orientam a

organizagao das praticas pedagdgicas.

Carvalho (2018) compreende que o ensino investigativo se concretiza quando o professor permite
o aluno pensar, falar, ler e escrever, de modo a explicitar seus argumentos e conhecimentos que
estdo sendo construidos. E fundamental que exista uma liberdade intelectual, pois, sem esse
espago, o estudante ndo consegue apresentar seus argumentos. Assim, 0 ensino por investigagao
nao se restringe a verificagdo da aprendizagem de conceitos, mas busca compreender se os alunos
sao capazes de pensar, investigar e explicar a partir deles, contrapondo-se a I6gica mnemadnica

presente no ensino tradicional da Geografia.

Nesta abordagem didatica, o problema, a hipétese e a argumentagcdo constituem elementos
indispensaveis pois orientam a construgdo do conhecimento em sala de aula. O problema atua
como desencadeador do raciocinio dos estudantes (Carvalho, 2018) razdo pela qual, deve ser
cuidadosamente elaborado pelo professor, a partir dos conhecimentos prévios da turma |,
promovendo um conflito cognitivo que motive a busca por solugdes. A partir do problema, os alunos

formulam hipéteses, nas quais expressam seus raciocinios iniciais em face da situagao apresentada.

Sasseron (2015) destaca a importancia de o professor valorizar essas hipéteses, considerando as
experiéncias e os conhecimentos prévios dos estudantes, conduzindo-os ao teste, a identificacdo
de variaveis envolvidas e a reelaboragdo do pensamento, favorecendo a aprendizagem pelo erro
(Carvalho, 2013; 2018). A argumentacdo, segundo Sasseron (2015), constitui um importante
indicador de que os objetivos do ensino por investigagao estdo sendo alcangados, pois evidencia a
participacao do aluno na construgédo do conhecimento. Trata-se de uma habilidade central da cultura
cientifica, pois envolve o uso da linguagem cientifica, o desenvolvimento cognitivo, a compreensao
das relagbes de causalidade e o uso de evidéncias para sustentar explicagdes ( Carvalho, 2013;
2018; Sasseron, 2015).

A investigacdo manifesta-se no ensino da Geografia ao se aproximar de uma abordagem didatica
que cria condi¢des para que os alunos se envolvam com o conteudo, desenvolvendo o pensamento
geografico e a capacidade de realizar geoandlises da realidade. Essa abordagem é defendida por
diversos autores nacionais e internacionais como caminho para desenvolvimento do raciocinio
geografico nos estudantes. Cavalcanti (2019) afirma que a fungdo da Geografia escolar é fazer
pensar, estabelecendo uma relagéao direta entre o ensino por investigagéo e o desenvolvimento do

pensamento geografico. A investigacao pode auxiliar na elaboragido de conceitos ao envolver os
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estudantes na discussao do conteudo de modo mais ativo. Uma forma de abordagem investigativa,
conforme Castellar e De Paula (2020), é a inser¢cdo de uma situagdo geogréfica, que atua

articulando processos cognitivos, conceitos, representacdes espaciais e categorias geograficas.

Na perspectiva de Roberts (2010) a investigacao (geographical enquiry) é fundamental para a
aprendizagem na disciplina, pois se contrapde a abordagem baseada na transmisséo de conteudos,
ao oferecer tempo e espaco para que os estudantes relacionem novos conhecimentos aos saberes
ja existentes. Segundo a autora, essa abordagem didatica insere-se na perspectiva construtivista,
ao criar uma necessidade de saber, exigindo o envolvimento ativo dos alunos e fornecendo novas
formas de pensar sobre o mundo. Ainda no campo internacional, destacam-se, também, as
propostas desenvolvidas pelo grupo Thinking Through Geography / Mysteries, que utiliza problemas
abertos e dados fragmentados para promover o raciocinio geografico relacional e o pensamento

espacial critico (Leat; Nichols, conforme Geographical Association, 2023).

Nesse processo investigativo, os mapas e as linguagens cartograficas desempenham multiplas
funcdes. Atuam como suporte a analise geoespacial e ao raciocinio relacional, ao desenvolver a
capacidade de estabelecer relagbes entre diferentes variaveis geograficas e analisar fendbmenos
espaciais (Castellar, 2017). A cartografia constitui uma forma de materializacdo do conhecimento,
pois, segundo Castellar (2017), associa conceitos a diferentes realidades e possibilita aos alunos
compreenderem os “porqués do onde”, conforme Kerski (2015), para quem na leitura de mapas,
os estudantes mobilizam diversas habilidades de pensamento, para além do pensamento espacial.
Os mapas nao sao neutros, pois carregam narrativas (Kerski, 2015), visbes de mundo e
subjetividades de seus produtores, o que torna a cartografia um instrumento potente para o

desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico dos estudantes (Castellar, 2017).

Justifica-se este trabalho pela importancia de compartilhar experiéncias didaticas que
operacionalizam a investigacdo no ensino, e especificamente no campo das Geociéncias. Tal
iniciativa contribui para enfrentar a defasagem de estudos que discutam essa relagdo para
melhoraria do ensino e da aprendizagem em Geografia (Fideles e Sedano, 2022). Exemplos desta
abordagem didatica fortalecem o ensino investigativo ao mesmo tempo em que o fundamentam
teoricamente, consolidando sua compreensao entre docentes de Geografia e outras areas do

conhecimento.

O objetivo da atividade “Mistérios Geograficos” € auxiliar os estudantes a superar as dificuldades
na leitura e interpretagdo de mapas, propondo uma abordagem para lidar com a defasagem herdada
de séries anteriores. Assim, a intengao foi promover o pensamento geografico e o raciocinio espacial

dos alunos, incentivando-os a discutir hipéteses e a comprova-las com o uso de materiais de
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pesquisa, como mapas tematicos, para compreender analiticamente o lugar em que o mistério havia
ocorrido. Durante a atividade, a professora, ao percorrer as estagdes, buscou agugar o pensamento
espacial dos estudantes, estimulando-os a repensar suas linhas de raciocinio e a associar

informacgdes, sem, contudo, oferecer respostas prontas.

METODOLOGIA

A atividade “ Mistérios Geograficos” foi realizada com as turmas de 9° anos do ensino fundamental
do CEEFMTI “Washington Pinheiro Meirelles”, na disciplina de Geografia, realizada no 3° trimestre
do ano letivo de 2025. Foram utilizadas trés aulas: uma para a separagao intencional dos lideres,
formacao dos grupos e breve explicacdo do objetivo da atividade, em sala de aula, e duas aulas
para a realizacado da atividade no refeitério. Os estudantes tinham estudado sobre os continentes
da Asia, Europa e Oceania sob varios aspectos da Geografia Fisica e Humana. Neste periodo,
aprofundou-se a leitura e interpretagao de diversos tipos de mapas. Porém, muitos alunos ainda
apresentavam dificuldades no uso dos mapas por por dificuldades neste tipo de leitura decorrente

de atrasos nas séries anteriores.

A concepgao inicial da atividade nao partiu, naquele momento, de um referencial tedrico especifico,
mas da pratica docente e da necessidade de propor uma estratégia que auxiliasse os estudantes a
superar dificuldades na leitura e interpretacdo de mapas. A ideia surgiu de forma criativa, a partir da
observacgao cotidiana das aulas e das lacunas identificadas ao longo do trimestre. Posteriormente,
ao analisar a pratica, foi possivel estabelecer dialogo com referenciais tedricos como a Geographical
enquiry (Roberts, 2010) e o Thinking Through Geography / Mysteries (Geographical Association,
2023), evidenciando que a experiéncia desenvolvida ja mobilizava, de forma implicita, principios da

investigagédo geografica e do pensamento espacial critico.

A atividade “Mistérios Geograficos” € composta por quatro casos de mistérios baseados em fatos
reais envolvendo questdes geograficas de diferentes continentes. Cada caso é estruturado por um
dossié descrevendo o mistério e algumas imagens, como um arquivo do caso em anexo, como
apresenta a Figura 1. Além desse material inicial, incluia um documento com pistas geogréficas e
uma colecado de mapas tematicos, como climatico, fisico e politico e outros. Também receberam
recortes espaciais intencionais de alguns continentes, como uma regiao especifica, uma vasta
planicie etc., para que pudessem reconhecer semelhangca de contornos e os auxiliar no
reconhecimento nos mapas tematicos dos continentes. Todo o material, desde a pesquisa e selegao

dos fatos, até o design e layout foram produzidos pela professora.

Figura 1. Exemplo do material do Caso 1 “Observatério Fantasma”
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Fonte: A autora (2025).

A metodologia ativa utilizada para aplicagdo da atividade foi a rotacdo por estacdes. Em uma aula
anterior, os alunos foram divididos, de forma intencional pela professora em 4 grupos, de modo que
alunos com habilidades geograficas desenvolvidas atuassem como lideres e formassem grupos
com alunos que apresentavam dificuldade de raciocinio geografico. No dia da atividade, os alunos
foram levados ao refeitério da escola, onde existem grandes mesas espagadas, também levaram
folhas e canetas para anotacdes e respostas solicitadas. Cada grupo sentou-se em uma mesa
previamente preparada pela professora com trés chromebooks abertos com os documentos da
atividade na tela e livros para pesquisa, caso os alunos desejassem utilizar os mapas fisicos, que
ja estavam acostumados, pois usaram 0s mesmos para os exercicios de leitura e interpretacédo de

mapas realizados durante o trimestre.

Para iniciar, os grupos receberam instrugdes sobre o uso do material e o tempo para sua resolugéao.
A metodologia de rotagao por estagdes foi explicada, esclarecendo aos alunos que eles teriam o
tempo de 20 minutos para resolver cada mistério. Terminado este tempo, mudariam de estacéo para
resolver o proximo caso, até completar a resolugao dos 4 casos. Os estudantes foram instruidos a
construir juntos as respostas, discutindo as hipoteses dos componentes de modo a comprova-las
com uso dos materiais de pesquisa. Todos deveriam contribuir participando das discussoées. Ao final
do caso, deveriam chegar a conclusao do tipo de relevo e nome da formacgao, a localizagcado do pais/
continente em que o mistério ocorreu. Finalizando o tempo e os quatro casos, os grupos entregaram

suas respostas a professora.



Figura 2. Estudantes durante a aplicacao da atividade.
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Fonte: A autora (2025). Imagem produzida com cuidado ético, sem identificagdo dos participantes.

Durante a atividade a professora percorria as estagdes, auxiliando os grupos com dificuldades,
depurando o olhar e o pensamento espacial dos estudantes, levando-os, muitas vezes, a repensar
suas linhas de raciocinio, questionando suas repostas, propondo uma nova analise diante das dicas
e interconexdes entre elas para o desfecho do caso. A proposta era instigar os alunos a analisar a

partir de uma nova perspectiva, associando a outras informagdes disponiveis nos documentos.

A atividade foi desenvolvida em contexto regular de ensino, como parte das préaticas pedagdgicas
da disciplina de Geografia, ndo envolvendo interven¢des que oferecessem riscos aos estudantes.
Todos os cuidados éticos foram adotados ao longo da experiéncia, especialmente no que se refere

a preservacao da identidade dos participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Observou-se que, incialmente, os estudantes apresentaram dificuldades em estabelecer relagdes
entre os mapas e as pistas disponiveis para a resolugéo do problema. Ao perceber essa dificuldade,
a professora passou a orienta-los a retomar a leitura do relatério presente no dossié, destacando a
identificacdo de pontos e caracteristicas relevantes do local onde o evento poderia ter ocorrido. Em
seguida, os estudantes foram instigados a localizar, nos mapas tematicos, variaveis
correspondentes as informagdes levantadas, buscando verificar em qual continente tais

caracteristicas se articulavam de forma coerente.

A partir desse momento, os alunos passaram a retornar de forma recorrente aos mapas, com
objetivo de confirmar ou refutar seus pressupostos iniciais, reformulando hipoteses sobre a
localizacdo do mistério a medida em que novas pistas eram analisadas, o que caracteriza um
processo investigativo baseado na problematizacao, formulacao e revisdo de hipéteses, conforme

discutem Carvalho (2018) e Sasseron (2015). Durante esse processo, os alunos mantiveram-se
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concentrados na atividade, demonstrando envolvimento investigativo e autorregulagdo dentro dos
grupos, uma vez que os proprios colegas buscavam reorganizar aqueles que, em alguns momentos,

se dispersavam.

Incialmente, as explicacbes dos grupos apresentavam carater multiestrutural, mobilizando
informacgdes corretas, porém sem articulacdo entre elas. Ao longo da atividade, observou-se maior
integracao entre as variaveis climaticas, geomorfolédgicas e politicas, indicando avango no raciocinio
relacional. O uso articulado de mapas tematicos favoreceu o desenvolvimento do pensamento
espacial, a medida em que os estudantes perceberam a possibilidade de correlaciona-los,
materializando as informagdes do texto na realidade representada nos mapas. A argumentacao
esteve presente durante todo o processo, sendo mobilizada tanto nas discussdes internas dos
grupos quanto na justificativa das conclusdes apresentadas. Ao final da atividade, foi realizada uma
breve reflexdo coletiva em sala de aula, na qual os estudantes avaliaram positivamente a
experiéncia, destacando o carater desafiador da proposta e a importancia da interagao entre os

integrantes do grupo para a construgao das respostas.
CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia com a atividade “Mistérios Geograficos” evidenciou o potencial do ensino por
investigacdo como abordagem didatica para o desenvolvimento do pensamento geografico e do
raciocinio espacial nos anos finais do Ensino Fundamental. Observou-se que o trabalho
investigativo, aliado a pratica colaborativa em grupo, favoreceu os estudantes a superagdo, ainda
que parcialmente, de dificuldades relacionadas a leitura e a interpretacao de mapas, bem como a
formulacdo de hipdteses, a argumentacao e a construgido coletiva do conhecimento, indicando
avangos no raciocinio relacional. A experiéncia reforgcou a importancia de praticas pedagogicas que
rompam com a légica mnemadnica tradicional e criem condi¢cbes para que o estudante pense pela
Geografia.
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