4°EnECI'Z

CIENCIAS EM PRATICA: REFLEXOES E PROPOSTAS PARA UM ENSINO
INVESTIGATIVO VIABILIZADO EM UMA FORMACAO DE PROFESSORES

Sandra Inés Reisdorfer Kopeginski', Rosimeri da Silva Conejo Rigo?, Daniela
Trindade Hintz ® Marcia Borin da Cunha *, Mikael Otto °

' Universidade Estadual do Oeste do Parana, Programa de Pds-graduagdo em Educagdo em Ciéncias e
Educacao Matematica, PPGECEM, sandrakopeginski@gmail.com
2 Universidade Estadual do Oeste do Parana, Programa de Pos-graduagdo em Educagdo em Ciéncias e
Educacao Matematica, PPGECEM, Escola Municipal Sdo Francisco de Assis-Toledo-PR.,
rosimericonejorigo@gmail.com

3 Secretaria Municipal da Educagéo de Toledo Parana, dani_elatrindade@hotmail.com
4 Universidade Estadual do Oeste do Parana, Programa de Poés-graduagao em Educagédo em Ciéncias e
Educacao Matematica, PPGECEM, Borin.unioeste@amail.com
® Universidade Estadual do Oeste do Parana, Programa de Pés-graduagdo em Educagéo em Ciéncias e
Educacdo Matematica, PPGECEM, mikabio12@gmail.com

INTRODUGAO

Este relato descreve as experiéncias desenvolvidas ao longo de uma formacgao continuada
ofertada a um grupo de 36 educadores regentes do componente curricular de Ciéncias, atuantes
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A realizacdo da formacado emergiu da demanda
apresentada pelos participantes, que manifestaram a necessidade de aprofundar a compreenséao
acerca do Ensino por Investigagdo e da Alfabetizacao Cientifica, perspectivas amplamente
defendidas por pesquisadores da area, como Sasseron (2015) e Carvalho (2018). Tais
abordagens encontram-se igualmente previstas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2017) e no Referencial Curricular para o Sistema Municipal de Ensino de Toledo—PR (2024), o
que reforga a relevancia da formagao enquanto estratégia de alinhamento entre a pratica docente

e as diretrizes curriculares vigentes.

Considerando que estes profissionais iniciantes no Ensino de Ciéncias tiveram pouco ou
nenhum contato com o ensino investigativo em sua formacgéo inicial (Pedagogia), concordamos
que “dificiimente um professor ou professora podera orientar a aprendizagem de seus alunos
como uma construgcdo de conhecimentos cientificos, isto €, como uma pesquisa, se ele préprio

nao possui a vivéncia de uma tarefa investigativa” (Carvalho; Pérez, 2009, p. 62).

Neste sentido, Carvalho (2018) e Sasseron (2018) apregoam que ensinar ciéncias significa
proporcionar aos estudantes o acesso a diferentes conhecimentos, viabilizando aos mesmos o
desenvolvimento da Alfabetizacao Cientifica necessaria para estabelecer conexdes, compreender,
interpretar e transformar o mundo natural, social e tecnoldgico, reconhecendo seus fendmenos e

os efeitos que produzem no cotidiano. Portanto, o Ensino de Ciéncias desempenha um papel
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importante na formacgédo de estudantes criticos e preparados para compreender e transformar o
mundo ao seu redor. Entretanto, o componente nem sempre € percebido com a relevancia que

merece, seja por sua complexidade ou pela dificuldade em torna-lo atrativo aos alunos.

Acredita-se que tal dificuldade se deve ao modelo de ensino no qual os educadores foram
formados, denominado por Freire (2005) de ensino bancario. Segundo Araujo (2023), modelos de
formacdo com caracteristicas bancarias acabam se afastando do contexto real e das
necessidades dos docentes, tratando-os como meros executores técnicos que precisam
desenvolver unicamente competéncias pedagogicas relacionadas ao ato de ensinar. Uma vez
formados em um modelo de ensino bancario, € comum que os educadores o repliquem com seus

alunos.

Uma abordagem que consideramos valida para o Ensino de Ciéncias é o defendida por
Carvalho (2018) e Sasseron (2015) e se refere as definicbes do Ensino por Investigagéo, onde as
autoras propdem que os estudantes sejam capazes de elaborar hipéteses, testar suas ideias e
encontrar, por meio de investigacdes, respostas para situagdes problemas. Nesta proposta aos
alunos é possibilitado o acesso a Alfabetizagdo Cientifica. Nesta direcado, Pizarro (2014) destaca
que a Alfabetizacdo Cientifica permite relacionar o conhecimento cientifico ao cotidiano e a
experiéncia dos alunos, sem diminuir a importancia das aprendizagens essenciais da area de
ciéncias. A BNCC, por sua vez, também orienta que no Ensino de Ciéncias da natureza sejam
desenvolvidas atividades de ordem investigativa, possibilitando aos estudantes pensar
criticamente, planejar e executar procedimentos de maneira colaborativa, além de socializar os
resultados de suas investigacbes, favorecendo, desse modo, o desenvolvimento da Alfabetizacao
Cientifica (Brasil, 2017).

Compreendendo os desafios enfrentados pelos educadores na implementacdo dessa
abordagem, especialmente entre aqueles que sdo novos no componente curricular, em razdo do
pouco contato com ela durante a formagéao inicial, e também por serem na maioria pedagogos,
considerados por Pimenta et al (2017) como um profissional polivalente, uma vez que assumem a
responsabilidade de ministrar todos os componentes do Ensino Fundamental, anos iniciais
propés-se uma formacdo continuada. O objetivo dessa formacgédo foi fortalecer praticas
pedagdgicas alinhadas ao Ensino por Investigacao e a Alfabetizagéo Cientifica, viabilizando, desta
forma, que o Ensino por Investigagao configure-se em “uma pratica frequente na escola, pois ela
propicia o desenvolvimento do estudante no que se refere ao entendimento da Ciéncia de modo

contextualizado e problematizado.” (Toledo, 2024, p. 157).

METODOLOGIA
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Compartilhamos neste relato as experiéncias vividas na formacao intitulada, Ciéncias em
pratica: reflexdes e propostas para um ensino investigativo, ocorrida nos meses de fevereiro,
marcgo e abril de 2025. A formacao envolveu 36 professores regentes do componente curricular de
Ciéncias, atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esses docentes sdo, em sua
maioria, licenciados em Pedagogia e, em sua formagao inicial, tiveram pouco contato com os
pressupostos tedricos e metodolégicos do Ensino por Investigagdo, realidade que evidencia a
importancia de a¢des de formacao continuada voltadas ao fortalecimento do ensino de Ciéncias. A
formacéo foi organizada em trés etapas articuladas entre si, buscando partir das experiéncias dos
professores para, posteriormente, promover discussdes teoricas e vivéncias praticas relacionadas

ao Ensino por Investigacao.

Na primeira etapa, realizou-se um momento de didlogo com os 36 professores
participantes, no qual eles compartiiharam suas trajetdrias profissionais, os motivos que os
levaram a atuar no componente curricular de Ciéncias e as principais dificuldades encontradas em
sua pratica pedagdgica. As conversas também evidenciaram que a maioria dos docentes possui
formacéo inicial em Pedagogia e teve pouco contato, durante a graduagao, com os pressupostos
tedricos e metodoldgicos do Ensino por Investigacao e da Alfabetizagéo Cientifica. Esse momento
permitiu conhecer as experiéncias, expectativas e necessidades formativas do grupo, orientando o

desenvolvimento das etapas seguintes.

Na segunda etapa, foram desenvolvidas discussdes tedricas sobre a natureza da Ciéncia,
o Ensino por Investigacdo e a Alfabetizacdo Cientifica. Inicialmente, os participantes foram
convidados a refletir sobre a questdao "O que é Ciéncia?", compartilhando suas concepgobes e
experiéncias. A partir desse dialogo, discutiram-se diferentes compreensdes acerca da produgao
do conhecimento cientifico e dos pressupostos do Ensino por Investigacao, enfatizando o papel do
professor como mediador do processo de aprendizagem e do estudante como sujeito ativo na
construcdo do conhecimento. Também foram abordados os principios da Alfabetizagao Cientifica,
destacando a importancia de desenvolver, nos estudantes, habilidades como observar, levantar

hipoteses, investigar, argumentar, interpretar evidéncias e comunicar conclusoes.

Na terceira etapa, os professores participaram de vivéncias praticas fundamentadas nos
principios do Ensino por Investigacdo. Foram desenvolvidas atividades como Afunda ou Flutua,
Misturas Homogéneas e Heterogéneas, Transformacdes Reversiveis e Irreversiveis e Densidade,
utilizando materiais simples e de facil acesso. Em todas as propostas, os participantes foram
instigados a observar fenbmenos, formular hipdteses, discutir explicagdes, realizar
experimentagdes, analisar os resultados e construir conclusées com base nas evidéncias obtidas.
Ao final de cada atividade, promoveu-se um momento de reflexao coletiva sobre as possibilidades

de adaptagdo dessas praticas para os anos iniciais do Ensino Fundamental, reforcando que a
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experimentagcdo, quando organizada em uma perspectiva investigativa, constitui um importante

recurso para favorecer a alfabetizagao cientifica dos estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Deu-se inicio a formagao continuada com a 12 etapa, onde se fez os questionamentos: Por
que vocé escolheu Ciéncias? ou foi a Ciéncias que escolheu vocé? Aproximadamente 60%
relataram ter optado pelo componente curricular de Ciéncias por se tratar da Unica alternativa
disponivel no momento da escolha das vagas. Dentre esse grupo, cerca de 80% afirmaram ter
desenvolvido afinidade com o componente ao longo da pratica docente, manifestando a inten¢ao
de permanecer atuando na area. Os demais participantes ndo se posicionaram de forma
conclusiva, enquanto 40% indicaram ter escolhido Ciéncias por identificacao prévia, reconhecendo
no componente um conjunto de possibilidades pedagdgicas atrativas e potencialmente
envolventes para o trabalho com os estudantes. Os 40% de professores que manifestaram apreco
pelas Ciéncias demonstraram ter algum conhecimento acerca do Ensino Investigativo, tendo
participado de processos de formagdo continuada sobre o tema, realidade que reforca a

importancia da formacéo continuada.

Neste contexto, abordamos a proposta do Ensino de Ciéncias por Investigacao trazendo
para discussao Sasseron (2015, 2018) e Carvalho (2018). Nesta 2?2 etapa os professores foram
divididos em 4 grupos por afinidade, cada grupo recebeu um texto das autoras supracitadas e um
prazo de 15 dias para fazer a leitura em casa. Apds transcorrido o tempo para a leitura,
retomamos a formagdo e abrimos um momento para discussdo. Os cursistas demonstraram ter
compreendido a proposta do Ensino por Investigacao e Alfabetizagao Cientifica ao participarem
ativamente das discussbes, além disso, conseguiram identificar o papel do professor como
mediador do processo e do estudante como sujeito ativo da aprendizagem, evidenciando a

compreensao dos principios que fundamentam essa abordagem.

Depois, pedimos aos professores que considerassem as leituras e discussdes feitas e
remetessem as primeiras semanas de aula com as seguintes perguntas: O que vocé trabalhou em

Ciéncias? O que despertou a curiosidade dos alunos? O que poderia ter sido diferente?

Os professores relataram, de forma reflexiva e autocritica, que suas aulas geralmente
eram iniciadas a partir do levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, seguido pela
leitura e exploracdo de textos do livro didatico. Alguns participantes mencionaram, ainda, a
realizacao de atividades praticas como estratégia inicial para despertar o interesse dos estudantes
e promover maior engajamento com o componente curricular de Ciéncias. Reconheceram que
suas aulas poderiam ter se tornado mais significativas para os estudantes caso tivessem sido

desenvolvidas a luz dos pressupostos do Ensino por Investigagao, que
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Caracteriza-se por ser uma forma de trabalho que o professor utiliza na
intencdo de fazer com que a turma se engaje com as discussodes e, ao
mesmo tempo em que travam contato com fenémenos naturais, pela busca
de resolucdo de um problema, exercitam praticas e raciocinios de
comparagao, analise e avaliagcao bastante utilizadas na pratica cientifica.
(Sasseron, 2015, p. 58)

A 3?2 etapa da formagao desenvolveu-se por meio do trabalho coletivo, considerando a
concepcao de Novoa (2019, p. 18), que afirma que “é no espacgo coletivo que se constréi a
profissdo docente, através da partilha de saberes e da reflexdo conjunta sobre as praticas”. Nesse
sentido, foram apresentadas aos cursistas, organizados em grupos de trabalho, propostas de
atividades investigativas a serem desenvolvidas coletivamente. As atividades foram introduzidas
por meio de situagdes-problema, instigando os cursistas, organizados em grupos de trabalho, a
levantar hipoteses, discutir ideias, tomar decisdes coletivas e construir caminhos proprios para a
investigagcdo. Dessa forma, a apresentagdo da pratica pelo professor ndo se limitou a
demonstragéo de procedimentos, mas configurou-se como uma mediagédo pedagodgica intencional,

coerente com os principios do Ensino de Ciéncias por Investigacao.

Entre as experiéncias propostas e desenvolvidas, destacou-se a atividade da torre de
liquidos, que possibilitou a abordagem do conceito cientifico de densidade. A atividade teve inicio
com a problematizacdo: O que determina a posi¢cao que cada liquido ocupa na torre de liquidos?
A partir dessa questdo, os cursistas foram divididos em 4 grupos e incentivados a levantar
hipoteses, registra-las por meio de escrita e desenhos, além de realizarem pesquisas usando a
internet para subsidiar suas explicagdes. Em seguida, os grupos testaram suas hipoteses por
meio da experimentacdo, analisando os resultados obtidos e discutindo-os coletivamente. Um dos
grupos nao obteve éxito na realizacdo da pratica, uma vez que nao conseguiu promover a
separagado adequada dos liquidos, devido a organizacao incorreta da sequéncia de insergdo dos

materiais.

No entanto, essa situacao constituiu-se em um momento pedagdgico significativo, pois
possibilitou a analise do erro como parte do processo investigativo. A partir do resultado obtido, o
grupo foi instigado a refletir sobre os motivos que levaram ao insucesso da experiéncia,

investigando as relagbes entre a ordem de colocagao dos liquidos e suas respectivas densidades.

Os demais grupos obtiveram éxito. Dessa forma, os cursistas reconheceram que a
atividade proposta favorece a investigagao cientifica, uma vez que exige do aluno a formulagao de
explicagdes, a revisdo de hipéteses e a compreensao conceitual da densidade. Outra observagao
destacada pelos professores foi que a atividade ndo necessita ser desenvolvida integralmente em
uma Uunica aula, podendo ser organizada em diferentes momentos pedagdgicos. Essa

possibilidade amplia o tempo para a problematizacao, o levantamento e a validagao de hipéteses,
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a pesquisa e a discussao coletiva, favorecendo uma aprendizagem mais significativa e alinhada

aos principios do Ensino de Ciéncias por Investigacao.

A vivéncia da atividade possibilitou aos professores refletirem, de forma concreta, sobre os
desafios e as potencialidades do uso da abordagem do Ensino de Ciéncias por Investigagao,
conforme proposto por Scarpa e Campos (2018), evidenciando o papel da problematizacdo, da
investigacdo e da argumentagdo na construgdo do conhecimento cientifico. Dessa forma, a
atividade contribuiu para o fortalecimento da Alfabetizacao Cientifica dos docentes, ao articular

teoria, pratica e reflexao pedagdgica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este processo formativo possibilitou aos participantes refletirem sobre a necessidade de
ultrapassar o ensino com caracteristicas bancarias descritas por Freire (2005), avangando para
um Ensino de Ciéncias por Investigacdo defendido por Sasseron (2015). Os professores
reconhecem que a formacdo continuada tem um papel fundamental, na medida que oferece
informacgoes, troca de experiéncias e oportuniza embasamento tedrico e pratico para atuar na sala
de aula de maneira a favorecer o Ensino por Investigagdo possibilitando ao aluno uma melhor

Alfabetizacao Cientifica.

A relevancia dessas discussdes também foi evidenciada no 4° Encontro Nacional de
Ensino de Ciéncias por Investigagdo (EnECI), realizado em 2026, que reuniu pesquisadores,
professores e estudantes da area. Os ftrabalhos apresentados reafirmaram o Ensino por
Investigacdo como uma abordagem capaz de promover a Alfabetizacdo Cientifica ao colocar os
estudantes no centro do processo de aprendizagem, incentivando-os a levantar hipoteses,
investigar, argumentar, interpretar evidéncias e construir explicagbes para os fendmenos
estudados. Nesse contexto, a formacao continuada de professores mostra-se fundamental para

aproximar essas discussodes tedricas das praticas desenvolvidas nas escolas.
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