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INTRODUGAO

O Ensino de Ciéncias por Investigacao tem sido reconhecido como uma abordagem capaz de
promover autonomia intelectual, elaboracéo de hipéteses, leitura critica da realidade e participagéo
ativa dos estudantes na construcdo do conhecimento (Carvalho, 2018; Sasseron; Dalla Vecchia,
2020). Ao estimular processos investigativos que partem de problemas significativos, o Ensino de
Ciéncias por Investigacao dialoga diretamente com a concepcéao freireana de educacdo como
pratica de liberdade (Freire, 2019), possibilitando que os sujeitos compreendam o mundo e
intervenham sobre ele. No entanto, mesmo com seu potencial emancipatorio, a literatura tem
demonstrado que o Ensino de Ciéncias por Investigacdo ainda é frequentemente aplicado de
maneira desvinculada das discussdes sobre diversidade, equidade racial e justica social (Silva;
Araujo, 2023; Munanga, 2015).

De fato, grande parte das praticas pedagogicas de Ciéncias segue operando sob uma matriz
eurocentrada, marcada pela naturalizagcdo de uma histéria cientifica que invisibiliza contribuices
de povos africanos, afro-brasileiros, indigenas e de outras epistemologias n&o ocidentais (Santos,
2010; Cavalleiro, 2021). Esse apagamento tem implica¢des profundas, sobretudo para estudantes
negros, que muitas vezes nao se reconhecem como possiveis produtores de ciéncia (Gomes, 2017;
Hooks, 2017). Pesquisadoras como Carneiro (2005) e Silva (2008) lembram que esse fendbmeno
nao é fruto de um simples descuido curricular, mas trata-se de um racismo epistémico que define

quais conhecimentos sao legitimados e quais permanecem silenciados.

Diante disso, a representatividade negra no ensino de Ciéncias ndo pode ser reduzida a iniciativas
pontuais, restritas a datas comemorativas, como o 20 de novembro. Quando isso ocorre, a presenca
negra torna-se decorativa, assumindo contornos de tokenismo (Pires, 2023), sem produzir
deslocamentos epistemoldgicos, curriculares ou metodolégicos. Para que praticas antirracistas
possam emergir de forma consistente, € necessario articular representatividade imediata com
justica cognitiva, reposicionando vozes negras como produtoras de ciéncia e ndo apenas como

objetos de referéncia simbdlica.
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As discussbes mais recentes sobre educagdo, ciéncia e raca tém mostrado que compreender
representatividade negra exige perguntar quem fala, quando fala, de que lugar fala e sob quais
condicdes produz conhecimento (Collins, 2019; Hooks, 2017). Essas reflexées, portanto, ndo se
limitam a disputas identitarias: dizem respeito a propria natureza da ciéncia que ensinamos, ao
curriculo que construimos, a formagao docente que promovemos e aos horizontes epistemologicos

que pretendemos ampliar.

E justamente nesse entrelace entre Ensino de Ciéncias por Investigacdo, equidade racial e
epistemologias negras que se insere a experiéncia analisada neste artigo. A Formagao Continuada
examinada buscou criar um ambiente em que professores pudessem reconhecer o racismo
epistémico presente no ensino de Ciéncias, revisitar suas proprias concepgdes sobre
representatividade negra e planejar sequéncias investigativas capazes de integrar contribuicoes
cientificas negras como parte constitutiva do conteudo, e ndo como adendo ilustrativo. Assim,
pretendeu-se compreender como os docentes atribuiam sentido a relagdo entre investigacao
cientifica e justica social, bem como de que maneira tais sentidos se transformavam ao longo da

formacao.

Nesse movimento, o estudo orienta-se pela pergunta: de que modo uma formagao continuada
fundamentada no Ensino de Ciéncias por Investigacdo pode favorecer praticas docentes
antirracistas e promover justica epistemoldgica no ensino de Ciéncias? Ao discutir essa questao,
pretendemos ndo apenas analisar mudancas discursivas e praticas dos professores envolvidos,
mas também revelar como o0 ensino investigativo pode se tornar um espago de reconstrugao
curricular capaz de produzir pertencimento cientifico, ampliar horizontes interpretativos e tensionar

as bases eurocentradas que historicamente estruturam o ensino de Ciéncias nas escolas brasileiras.

Ao integrar objetivos, problematizagéo e referencial teérico em um fluxo argumentativo continuo,
esta introducao sustenta a perspectiva de que investigar € também um ato politico. E, quando essa
investigacao se abre as multiplas epistemologias silenciadas, ela se torna instrumento para ampliar

a justica social, o reconhecimento epistémico e a construcao de identidades cientificas plurais.
METODOLOGIA

A natureza deste estudo situa-se no paradigma qualitativo, concebido aqui como espago de
producao de sentidos, interpretacdes e reconstrugdes tedrico-praticas que emergem da experiéncia
formativa dos sujeitos envolvidos. A escolha dessa abordagem €& coerente com a pergunta de
pesquisa que orienta o trabalho: compreender de que modo o Ensino de Ciéncias por Investigacao
pode favorecer praticas docentes antirracistas, pois tal questdo demanda aproximagédo densa dos
contextos, significados, narrativas e processos formativos dos professores participantes (Ludke;

André, 2013). Assim, entende-se que investigar implicou acompanhar a formagédo, registrar



4°EnECI"

deslocamentos, analisar reflexdes docentes e interpretar movimentos que se desenvolvem ao longo

do percurso.

O lécus da pesquisa integrou uma acao de formacao continuada realizada na rede municipal de
ensino de Arapiraca - Alagoas entre maio e setembro de 2025. Participaram 18 docentes dos anos
finais do Ensino Fundamental I, que atuam na area de Ciéncias. Os encontros ocorreram
quinzenalmente, com duracdo de trés horas, totalizando 30 horas formativas. A formagao foi
estruturada segundo o referencial da pesquisa-formacdo (Novoa, 2017), compreendida como
processo em que reflexdo, acdo e desenvolvimento profissional se entrelacam, permitindo que o

professor se compreenda como sujeito ativo da sua prépria trajetéria formativa.

Conforme a légica da pesquisa-formacao, o percurso foi organizado em trés movimentos principais,
que nao funcionaram como etapas rigidas, mas como eixos articuladores da experiéncia. O primeiro
movimento buscou tensionar concepg¢des de ciéncia, praticas investigativas e relagbes étnico-
raciais, problematizando o racismo epistémico que historicamente orienta a seleg¢ao e legitimagao
dos saberes cientificos no ensino formal (Santos, 2010; Munanga, 2015). Nesse processo,
emergiam reflexdes sobre quem produz ciéncia, quais vozes sao silenciadas e por que contribuicdes
de cientistas negros permanecem fora do curriculo, discussées fundamentais para que os docentes

identificassem lacunas em suas praticas cotidianas e revissem pressupostos epistemoldgicos.

O segundo movimento concentrou-se na elaboragcao de sequéncias investigativas que integrassem
contribuicbes cientificas negras, articulando investigagédo, criticidade e representatividade
epistémica. Ao planejar atividades, aulas e problemas investigaveis, os docentes eram provocados
a deslocar a representatividade de um lugar ilustrativo para torna-la constitutiva do conteudo. A
elaboracdo dessas sequéncias nao apenas revelava as concepgodes dos professores, mas produzia
deslocamentos que respondiam diretamente a pergunta de pesquisa e demonstravam como o

Ensino de Ciéncias por Investigacao poderia ser mobilizado como pratica antirracista.

O terceiro e ultimo movimento consistiu na implementagcao dessas sequéncias nas escolas e na
posterior analise critica das experiéncias, com base nos registros reflexivos dos professores e nas
interacbes com os estudantes. Nesse momento, emergiam indicios importantes sobre o impacto
das atividades no engajamento dos alunos, especialmente dos estudantes negros, que relatavam
maior identificagdo com a ciéncia ao reconhecerem histdrias, biografias e contribuicbes de

pesquisadores negros como parte legitima da producao cientifica.

Diversos instrumentos foram utilizados para produzir material analitico: diarios de campo
elaborados por formadores e participantes; narrativas docentes; planejamentos de aula; registros
escritos apos a implementagao das sequéncias; e formularios reflexivos desenvolvidos ao longo dos

encontros. Esses instrumentos foram mobilizados ndo para quantificar resultados, mas para
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apreender significados, tensbes, deslocamentos e reconstrugdes tedricas expressas pelos docentes

ao longo da formacéao.

Para a analise do material coletado, utilizou-se uma perspectiva inspirada na Analise Categorial-
Tematica, com identificacdo de unidades de sentido que emergiam dos registros e eram articuladas
ao referencial tedrico. Quatro categorias analiticas centrais orientaram a interpretagido: a)
concepgdes iniciais de ciéncia, investigagcdo e raga; b) transformagdes discursivas sobre
representatividade negra; c) integragdo entre Ensino de Ciéncias por Investigacdo e praticas
antirracistas nos planejamentos docentes; d) indicios de justica epistemoldgica produzidos nas
interacbes com os estudantes. Essas categorias ndo foram pré-definidas, mas se consolidaram ao
longo do processo interpretativo, permitindo compreender, em profundidade, as articulagdes entre

investigacao cientifica e equidade racial.

Todos os procedimentos obedeceram a Resolucdo CNS n°® 510/2016, com anonimizacdo dos
participantes e consentimento informado. Os relatos apresentados respeitam o sigilo e ndo expdéem

dados sensiveis, preservando identidades pessoais e institucionais.

Por fim, reconhece-se que o estudo apresenta limites inerentes ao seu recorte empirico, centrado
em um grupo especifico de professores e em uma temporalidade determinada. Ainda assim, a
profundidade dos registros e a densidade reflexiva produzida ao longo da formacao oferecem
material suficiente para interpretar mudancas conceituais, epistemoldogicas e pedagogicas
relevantes, que ajudam a iluminar como o Ensino de Ciéncias por Investigacdo pode constituir-se

como pratica antirracista e promotora de justica cognitiva nas escolas.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da formacao revelaram transformacbes progressivas nas concepg¢des docentes
acerca do Ensino de Ciéncias, da representatividade negra e da justica epistemoldgica. Tais
mudangas emergiram tanto nos planejamentos quanto nos discursos e registros reflexivos dos
participantes, demonstrando que o Ensino de Ciéncias por Investigacao pode operar como um
dispositivo formativo capaz de tensionar praticas pedagdgicas eurocentradas e favorecer a

construgao de alternativas antirracistas no curriculo.

Um dos achados iniciais diz respeito a concepgao restrita que os professores possuiam sobre
representatividade negra. Nos primeiros encontros, era recorrente a ideia de que “representar”
significava apenas incluir imagens, datas comemorativas ou pequenas biografias de cientistas
negros em apresentagdes de slides. Essa compreensdo, fortemente marcada por um viés
comemorativo e ilustrativo, foi mobilizada diversas vezes pelos docentes, que inicialmente
associavam a presenga negra a uma estratégia de motivagdo, e ndo a reconfiguragdo

epistemolégica do conteudo. Tal percepgdo confirma o que Pires (2023) denomina “tokenismo
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pedagdgico”: a presenga negra como adorno curricular, sem implicagées para a estrutura da ciéncia

ensinada.

Em contraste, com o avango das discussdes, sobretudo aquelas que problematizavam o racismo
epistémico e interrogavam quem esta autorizado a produzir ciéncia, os professores passaram a
deslocar essa compreensado inicial. Registros no diario de campo revelam que os docentes
comecaram a questionar as implicacdes de selecionar conteudos exclusivamente produzidos em
contextos europeus ou norte-americanos e a reconhecer como essa selegdo reforga uma
concepcado homogénea de ciéncia. As leituras de Sueli Carneiro, Patricia Hill Collins e Nilma Lino
Gomes desempenharam papel decisivo nesse processo, ao explicitar que a auséncia de cientistas
negros nos curriculos ndo é casual, mas resultado de uma politica histérica de silenciamento

epistémico.

Esse deslocamento tedrico comegou a se materializar na elaboragao das sequéncias investigativas.
Ao planejar atividades, muitos professores passaram a formular questdes como: “Quem produziu o
conhecimento que estamos investigando?”, “Que fenébmenos relacionados ao cotidiano dos
estudantes negros podem ser investigados?”, “Que cientistas negros contribuiram para o estudo
desse conceito?” Esse movimento indica que os participantes comegaram a integrar a dimensao
racial ao proprio processo investigativo, transformando a pergunta cientifica em ato politico e
epistémico, aspecto fundamental da alfabetizagao cientifica critica discutida por Sasseron e
Carvalho (2011).

As sequéncias didaticas resultantes desse processo revelam maior diversidade tematica e
epistémica. Algumas incluiram a investigagdo sobre anemia falciforme, relacionando genética,
saude da populagdo negra e desigualdade racial. Outras exploraram fenédmenos ambientais e
urbanos vinculando-os a desigualdade territorial, saneamento e saude publica. Um grupo investigou
contribuicdes de cientistas como Katherine Johnson e André Reboucgas, mobilizando sua producao
cientifica como parte constitutiva do conteudo, e ndo como complemento. Houve ainda professores
que incorporaram andlises criticas sobre racismo cientifico, experimentagdo humana e

epistemicidios historicos.

Durante a implementagao dessas sequéncias nas escolas, emergiram evidéncias significativas de
engajamento dos estudantes. Registros dos docentes indicam que muitos alunos negros
demonstraram sentido de reconhecimento ao verem cientistas negros integrados ao curriculo
investigativo. Alguns relatos destacam comentarios como “eu nao sabia que tinha negro que fazia
isso0” ou “parece mais comigo do que os cientistas que a gente sempre estuda”, expondo que
a insercao de epistemologias negras produz deslocamentos identitarios e amplia possibilidades de
pertencimento cientifico. Esse achado corrobora os estudos de Gomes (2017), segundo os quais o
reconhecimento epistemolégico é condigdo para que estudantes negros se identifiquem como

sujeitos produtores de conhecimento.
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Além disso, o préprio processo de investigacao cientifica, quando articulado a discussao racial,
favoreceu debates sobre desigualdades estruturais, condigbes histéricas de producdo de
conhecimento e tensdes sociopoliticas. Os participantes relatam que, ao investigar fenébmenos
préximos da realidade, como saneamento, saude, alimentagcao, territério e tecnologias, os
estudantes traziam relatos pessoais, exemplos de vida, repertérios comunitarios e perspectivas que
ampliavam o alcance critico das aulas. Esse fendmeno reforca que o Ensino de Ciéncias por
Investigacao, longe de ser apenas uma técnica didatica, constitui pratica de leitura de mundo, capaz

de integrar dimensdes cientificas, sociais e identitarias.

Especificamente no plano da formacdo docente, a analise dos registros revelou profundas
mudancas discursivas. Professores que inicialmente afirmavam ndo compreender “como relacionar
raca com Ciéncias” passaram a reconhecer que a ciéncia ensinada nas escolas nio é neutra, mas
construida historicamente a partir de sele¢cdes que privilegiam determinados grupos sociais. Outros
afirmaram ter percebido que a auséncia de cientistas negros no curriculo ndo esta relacionada a
falta de contribuicbes, mas a estrutura epistémica da escola. Essa inflexao confirma a tese freireana
de que a reflexao critica, aliada a pratica, transforma a consciéncia e permite a ressignificacdo da
docéncia.

Outro ponto relevante diz respeito a reconfiguracdo do lugar de fala docente. Ao discutir quem
produz conhecimento e sob quais condi¢cdes, muitos professores passaram a refletir sobre a prépria
posicdo que ocupam na escola e sobre como sua atuagdo pode reproduzir ou tensionar
desigualdades. Essa dimensao é central para o pensamento de Collins (2019) e para a pedagogia
critica de Hooks (2017), que defendem que ensinar exige consciéncia ética, epistémica e politica,

especialmente quando se trata de populagdes historicamente marginalizadas.

Assim, os resultados mostram que o Ensino de Ciéncias por Investigagao operou nao apenas como
metodologia de ensino, mas como dispositivo formativo que reconfigurou sentidos, deslocou
epistemologias e ampliou horizontes docentes. O ensino investigativo tornou-se um espacgo de
disputa epistémica, no qual professores aprenderam a reconhecer e enfrentar estruturas de

desigualdade racial presentes na ciéncia e no curriculo.

Em sintese, a discussao revela que praticas antirracistas no ensino de Ciéncias ndo podem ser
episodicas nem decorativas: precisam estruturar o planejamento investigativo, orientar perguntas,
selecionar conteudos, legitimar epistemologias negras e produzir pertencimento. A formagao
analisada demonstrou que, quando articula o Ensino de Ciéncias por Investigagao e equidade racial,
nao se trata de adicionar novos tépicos ao curriculo, mas de reconstruir a propria forma de pensar

ciéncia, uma ciéncia plural, histérica, situada e comprometida com justiga social.

CONSIDERAGOES FINAIS
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A experiéncia formativa analisada desvelou que articular o Ensino de Ciéncias por Investigagcao a
praticas antirracistas ndo apenas amplia a qualidade epistemoldgica do curriculo, mas produz
deslocamentos significativos tanto nos modos de ensinar quanto nos modos de compreender a
ciéncia. A formacéao ofereceu aos docentes um espago para problematizar o racismo epistémico,
reconhecer os silenciamentos presentes no ensino de Ciéncias e reconstruir concepgdes sobre
representatividade negra, que deixaram de ser entendidas como recurso ilustrativo para assumirem

papel constitutivo da pratica investigativa.

Os resultados mostram que, ao serem convidados a refletir sobre quem produz conhecimento
cientifico, os professores passaram a incorporar perspectivas mais plurais e criticas ao planejar
suas sequéncias investigativas. Essa mudanga nao se limitou ao conteudo: envolveu a forma de
perguntar, selecionar, investigar e interpretar fenébmenos. A investigagao cientifica, nesse contexto,
deixou de operar como técnica de sala de aula e passou a funcionar como estratégia politica de
reconstrucao curricular, capaz de tensionar estruturas histéricas que invisibilizam contribuicbes de

cientistas negros e impedem que estudantes negros se reconhegam como sujeitos epistémicos.

O engajamento dos estudantes, especialmente daqueles que historicamente se veem afastados da
cultura cientifica, revelou a poténcia de integrar epistemologias negras ao curriculo investigativo. Ao
reconhecerem producdes cientificas de pessoas negras como parte da propria histéria da ciéncia,
os alunos ampliaram suas possibilidades de identificagdo, sentido de pertencimento e participagao
ativa. Esse resultado reforga que justica epistemolégica ndo € um complemento ético, mas

dimensao fundamental para que o ensino investigativo cumpra sua fungdo emancipadora.

No plano docente, a formacgéo revelou que praticas antirracistas exigem mais do que incluséo
tematica: demandam uma reposi¢do profunda do lugar de fala, das escolhas curriculares e das
proprias relagdes de poder que atravessam a producao do conhecimento. Os professores passaram
a reconhecer-se como agentes capazes de disputar narrativas e transformar praticas,
compreendendo que ensinar Ciéncias € também decidir quais epistemologias séo legitimadas e

quais permanecem no siléncio.

Entretanto, reconhece-se que este estudo apresenta limites inerentes ao seu recorte empirico e
temporal. Apesar das transformacdes observadas, a consolidagdo de praticas antirracistas no
ensino de Ciéncias depende de politicas institucionais que garantam continuidade, tempo formativo,
acompanhamento pedagdgico e condigdes estruturais para que o trabalho investigativo se sustente
ao longo do ano letivo. Ainda assim, a experiéncia indica caminhos promissores para pesquisas
futuras, especialmente aquelas que desejem acompanhar os impactos da formagdo na
aprendizagem dos estudantes, na reconstrug&o curricular em larga escala ou no desenvolvimento

de politicas publicas de equidade racial na area de Ciéncias.
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Em sintese, este relato demonstra que integrar o Ensino de Ciéncias por Investigacao e praticas
antirracistas implica reorientar a propria compreensao de ciéncia, reconhecendo-a como fendmeno
histérico, politico e atravessado por disputas epistemolégicas. Ao reposicionar epistemologias
negras no centro do processo investigativo, a formacgao analisada contribui para a construgao de
um ensino de Ciéncias mais critico, plural e comprometido com justi¢ca social. Essa reconstrucéo
nao ocorre por adicdo de conteudos, mas por deslocamento de paradigmas: investigar passa a ser
também descolonizar, reparar, incluir e produzir mundos possiveis em que todos os estudantes

possam reconhecer-se como sujeitos da ciéncia.
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