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INTRODUGAO

Promover um ambiente de aprendizagem que valorize a participagao ativa dos estudantes € um dos
principais desafios da educacao contemporanea, especialmente diante da necessidade de praticas
pedagdgicas mais dinamicas, inclusivas e significativas. E nesse contexto que o Ensino por
Investigacao (El) se insere como uma abordagem didatica capaz de favorecer o protagonismo dos
alunos em seu préprio processo de aprendizagem, incentivando-os a levantar hipéteses, explorar
fendmenos, formular explicagdes e construir conhecimento de forma ativa e significativa (Sasseron,
2015).

O Ensino de Ciéncias por Investigacao destaca-se por oferecer aos estudantes oportunidades de
refletir sobre a ciéncia e seus multiplos aspectos, promovendo uma aproximacao significativa entre
a cultura cientifica e o cotidiano escolar (Solino; Ferraz; Sasseron, 2015). Uma atividade estruturada
segundo os principios dessa abordagem envolve a criagdo de uma situagao problematizadora que
desafie os estudantes a formular e testar hipotese e construir conclusées sustentadas por

evidéncias (Sasseron, 2015; Barbosa; Malheiro, 2020).

Para tanto, é fundamental criar condicbes que levem os alunos a pensarem, levando em conta a
estrutura do conhecimento; falarem, evidenciando seus argumentos e conhecimentos construidos;
lerem, entendendo criticamente o conteldo lido; escreverem, mostrando autoria e clareza nas ideias
expostas (Carvalho, 2018). Em outras palavras, consiste em criar um ambiente de investigacdo em
sala de aula, onde os alunos possam ser acompanhados no processo de descobrir, questionar e
compreender, desenvolvendo aos poucos uma relagdo mais préoxima e significativa com a cultura
cientifica (Carvalho et al., 2009, Carvalho, 2013).

Com base nesses pressupostos, Carvalho et al. (2009) propuseram sequéncia de etapas planejadas
que orientam o desenvolvimento de atividades investigativas, buscando promover um ambiente de
aprendizagem dindmico e participativo, em consonancia com os principios do Ensino por
Investigagao. Essa proposta foi denominada Sequéncia de Ensino Investigativo (SEI) que pode ser

vista como uma organizacdo estruturada de etapas investigativas voltadas a exploragdo de um
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tema, cujo propdsito principal € incentivar o questionamento e promover a autonomia intelectual dos

alunos ao longo do processo de ensino e aprendizagem (Carvalho, 2013; Malheiro, 2016).

E nesse contexto que se insere o presente estudo, que busca relatar uma experiéncia vivenciada
por estudantes de graduacédo do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para (UFPA),
vinculados ao Plano Nacional de Formagéo de Professores da Educagao Basica (PARFOR), na
cidade de Marapanim (PA) durante a realizacdo da oficina da disciplina Fundamentos Teorico-

Metodolégicos do Ensino de Ciéncias (FTM-Ciéncias).
METODOLOGIA

Este, trata-se de um estudo de natureza qualitativa, uma vez que se baseia em dados descritivos
produzidos por meio da observacgao. Essa estratégia permite ao pesquisador um contato mais direto
com o fenbmeno investigado, além de possibilitar maior aproximacdo das percepgbes e

experiéncias dos participantes (Ludke; Andre, 2018).

As informagdes apresentadas neste relato de experiéncias resultam da aplicacdo de uma SEI
intitulada “Afunda ou flutua?”, planejada e executada conforme os fundamentos estabelecidos por
Carvalho et al. (2009). A atividade foi realizada na EMEF Prof. Zarah de Souza Trindade Ferreira,
localizada no centro de Marapanim (PA), no dia 22 de janeiro de 2025, no horario de 9h as 11h30
e contou com a participacao de estudantes dos 3° e 4° anos do Ensino Fundamental. A atividade
foi mediada por alunos de graduagéo em pedagogia da Universidade Federal do Para, Campus

Castanhal, fortalecendo também a formacao inicial de professores.
DESCRICAO DO EXPERIMENTO RELATADO

O experimento “Afunda ou flutua?” consiste na criagcdo de um contexto que possibilite a exploragao
dos conceitos de densidade, forma e composi¢ao dos materiais. Para isso, utilizou-se um balde com
agua, frutas e objetos de tamanhos variados, com o objetivo de que os alunos determinassem se
diferentes objetos flutuam ou afundam quando colocados na &gua, considerando suas
caracteristicas fisicas, e promover o aprendizado por meio da exploracao ativa, da investigacao e
da resolugao de problemas, estimulando a curiosidade e o pensamento critico dos estudantes

envolvidos.

Segundo Carvalho et al. (2009), é possivel trabalhar conteudos de fisica nos primeiros anos do
ensino fundamental a partir do proprio mundo fisico em que a crianga vive, observa e brinca. Nesse
sentido, o Ensino de Ciéncias por meio de uma SEI apresenta diversas vantagens, pois favorece a
construcao de aprendizagens significativas, estimula a curiosidade natural dos estudantes e
desenvolve habilidades de pensamento critico ao coloca-los em contato direto com situagdes de

investigacao.
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Essa abordagem pedagodgica valoriza a construgdo ativa do conhecimento pelos estudantes,
promovendo o desenvolvimento do pensamento critico, de habilidades de investigacao cientifica e
de maior protagonismo no processo de aprendizagem (Carvalho et al., 2009; Carvalho, 2013;
Malheiro,2016; Almeida; Malheiro, 2020; Barbosa; Malheiro, 2020). Que costumam partir da
apresentacao de situagdes-problema que estimulam a curiosidade, a formulacido de hipoteses, a

experimentacao e a argumentacao (Sasseron, 2015).

Para descrever de forma mais clara a SEI, apresentaremos a atividade organizada em momentos
estratégicos, que sao: apresentagao da situagao-problema e distribuicdo dos materiais; resolugéo
do problema; socializacdo do conhecimento pelos alunos; e sistematizacdo individual do

conhecimento.
1° Momento: Apresentacao da situacao-problema e distribuicao dos materiais

Para iniciar a atividade, os alunos foram organizados em frente a uma mesa que continha diferentes
tipos de objetos, como: recipientes de vidro e de plastico, bolinhas de gude, frutas, entre outros. Em
seguida, o problema foi apresentado: “Quais dos objetos ali dispostos flutuam ou afundam quando
colocados em um balde com agua?”.

Figura 1. Objetos utilizados na experiéncia.

EXPERIMENTO

AFUNDA OU FLUTUA!

Fonte: Autores (2025)

A resposta dos estudantes foi anotada por um componente do grupo de trabalho em uma ficha
impressa para o registro da experiéncia. Nessa etapa inicial de apresentagéo da situagdo-problema,
0 objetivo & provocar questdes que motivem os estudantes a buscarem por explicagdes ou solugdes,
permitindo a identificagdo do problema como ponto de partida para a investigacao (Almeida;
Malheiro, 2020).

2° Momento: Resolugao do problema

Neste momento, os estudantes passaram a manipular os materiais disponiveis com o intuito de
solucionar o problema proposto, é muito importante que o professor responsavel atue como

mediador do processo, estimulando os alunos a refletirem sobre suas a¢des durante a atividade
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(Carvalho et al., 2009; Carvalho; 2013; Malheiro, 2016). Dessa forma, os estudantes foram
constantemente convidados a responder perguntas como: “O que vocés acham que vai acontecer?”,
“Este objeto vai afundar ou flutuar?” e “Vocés acham que o tamanho do objeto pode influenciar no

resultado?”.

Figura 2. Manuseio dos materiais pelos alunos.

Fonte: Autores (2025)

Durante as tentativas de solucionar o problema apresentado, os alunos levantaram e testaram
diversas hipoteses explicativas. Isso ocorreu, também, devido aos questionamentos feitos pelo
professor responsavel. Esse momento foi fundamental, pois estimulou o pensamento critico e
criativo, além de estabelecer relacbes entre os conhecimentos prévios dos participantes e a nova
situacao investigada, favorecendo uma compreensdao mais significativa do fendmeno estudado
(Sasseron, 2015).

3° Momento: Socializagao do conhecimento pelos alunos

Ap6s a realizagao do experimento, o professor responsavel instigou os alunos a socializarem suas
hipoteses sobre a tematica, se os objetos apresentados afundavam ou flutuavam, explicando os
caminhos que os levaram a solucionar o problema e os motivos pelos quais o experimento

apresentou aqueles resultados.

E importante ressaltar que é comum ocorrerem equivocos conceituais nas explicacdes dos alunos,
visto que suas interpretacdes partem de seus conhecimentos prévios. Essas colocagdes sido de
extrema importancia durante a etapa de sistematizacdo do conhecimento, pois podem ser
retomadas pelo professor com o intuito de apresentar e esclarecer os conceitos cientificos
envolvidos no experimento (Carvalho, 2013). Quando os alunos sao instigados a fazer
comunicagdes sobre as experiéncias vivenciadas eles podem desenvolver também a perspectiva
de argumentagao cientifica e compartilhamento de diferentes pontos de vista. No Ensino de
Ciéncias, as habilidades de comunicagdo sdo essenciais para o proprio desenvolvimento

processual e conceitual dos alunos.



Figura 3. Socializagdo do conhecimento pelos alunos

Fonte: Autores (2025)

Esse momento permitiu que os estudantes comparassem suas ideias a respeito do experimento,
comparando seus resultados e verificando as hipdteses levantadas pelos outros colegas. Ao
compartilhar e discutir suas explicagdes, os estudantes exercitam o pensamento critico, aplicam
elementos do método cientifico e fortalecem sua compreenséo dos fendmenos fisicos, ao mesmo

tempo em que desenvolvem habilidades de argumentagao e colaboragao.
3° Momento: Sistematizagao conhecimento e aproximag¢ao com o cotidiano

Nesse momento, foram apresentados os conceitos cientificos envolvidos no experimento, e o
professor responsavel pdde contar com a participacao ativa dos estudantes, que se sentiram mais
seguros para contribuir com as discussbes por terem vivenciado o fendbmeno de forma pratica.
Assim, os alunos foram convidados a relacionar o que observaram com os conceitos estudados,
uma aluna, por exemplo, relatou ter percebido a diferenga entre objetos mais pesados e mais leves,

afirmando que “objetos mais pesados afundam e objetos mais leves flutuam”.

A partir do posicionamento da aluna, foi possivel ao professor retomar o fenédmeno observado e
esclarecer o conceito de densidade de maneira acessivel. O comentario possibilitou a explicacdo
de que nao é apenas o peso que faz um objeto afundar ou flutuar, mas sim a relagéo entre o seu
peso e 0 seu tamanho, ou seja, sua densidade. Dessa forma, mesmo objetos pequenos podem
afundar se forem muito densos, enquanto objetos maiores podem flutuar se tiverem menor

densidade. A discussao é essencial para abordar conteudos de Fisica.

A sistematizacdo do conhecimento pelo professor também esta em consonancia com o processo
de Alfabetizacao Cientifica, em que se espera que os alunos possam obter compreensao basica de
termos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais e que podem ser articulados com
alunos da Educagao Basica a partir de principios do Ensino de Ciéncias por Investigacao (Sasseron,
2008; Carvalho; Queiroz; Malheiro, 2023).

Um ponto importante, € que o professor possa estabelecer relagdes diretas com situagdes
observadas no cotidiano dos estudantes (Carvalho et al., 2009; Malheiro, 2016). Dessa forma, foram

utilizados exemplos de barcos, submarinos e a diferenga entre frutas que flutuam ou afundam na
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agua, permitindo que os alunos conectassem os conceitos cientificos discutidos com experiéncias

praticas e do dia a dia.

Assim, o aluno passa a ter maiores subsidios tedricos e conceituais que possibilitam uma
aprendizagem mais significativa e articulada com o seu cotidiano. Moreira (2021) destaca entre
alguns desafios no Ensino de Fisica o que € necessario para que assuntos se tornem significativos
para os alunos. Como, por exemplo, situacdes que fagam sentido, o proprio estimulo de interesse
do aluno, desenvolvimento de competéncias cientificas entre outros. Dessa forma, percebe-se que
o Ensino de Ciéncias, e especialmente o de Fisica para as criangas torna-se mais significativo

através da utilizagcao de atividades investigativas e de contextualizagcdes do entorno do aluno.

CONSIDERAGOES FINAIS

A utilizagao da SEI permitiu proporcionar aos alunos um ambiente de aprendizagem caracterizado
pela participacdo ativa durante todo o processo de ensino e aprendizagem. Os estudantes se
envolveram nas discussdes em sala de aula, compartilhando suas ideias sobre a tematica estudada,

levantando hipoteses e refletindo sobre os resultados obtidos.

Os estudantes de graduacao puderam vivenciar de forma pratica a aplicacao de uma abordagem
ativa de aprendizagem, além de perceberem que ndo € necessaria a existéncia de um laboratério
no ambiente escolar para a realizagao de experimentos cientificos. Isso fortalece a possibilidade de

uma formacao inicial mais enriquecedora e articulada com praticas investigativas.

Como demonstrado na SElI em questido, é possivel trabalhar conceitos de Ciéncias utilizando
materiais de baixo custo, mostrando alternativas viaveis para o ensino pratico mesmo em contextos

com recursos limitados.
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