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INTRODUGAO

O Ensino de Ciéncias desempenha um papel central na formagao de sujeitos criticos, capazes de
analisar evidéncias, formular conclusdes fundamentadas e participar ativamente da sociedade. No
entanto, as praticas ainda centradas na transmissdo de conteudos e memorizacdo tém se

mostrado insuficientes diante dos desafios contemporaneos (SAEB, 2019; PISA, 2022).

Nesse contexto, o Ensino de Ciéncias por Investigacdo (EnCl) surge como alternativa promissora,
promovendo resolucdo de problemas, levantamento de hipéteses, analise de dados, trabalho
coletivo e comunicagdo de ideias (Carvalho, 2018; Franco; Munford, 2020). Para que isso
aconteca, exige-se do professor mais do que dominio de conteudos: é necessario criar ambientes
acolhedores, propor situagdes desafiadoras e atuar como mediador em cada etapa investigativa
(Barbosa et al., 2021; Carvalho et al., 2011).

Contudo, implementar o EnCl na formacéo inicial docente ainda constitui um desafio, e € nesse
momento que a articulagao entre teoria e pratica se mostra mais complexa. A entrada na escola,
durante estagios ou programas formativos, evidencia as tensdes entre o que se aprende na
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universidade e o que se vivencia no “chdo” da sala de aula. Tais experiéncias fazem emergir
inquietacdes que afetam tanto o planejamento quanto a conducao de Atividades Investigativas
(Als). Como destacam Tolbert et al. (2023), essa disjungao entre universidade e escola pode ser
compreendida ndo apenas como um choque que paralisa futuros professores, mas como um

espaco gerador de aprendizagens.

Batistoni-Silva, Scarpa e Munford (2025) ressaltam que o EnCl s6 ganha sentido quando
concebido como pratica dialégica, em que a agéncia epistémica de docentes e estudantes é
reconhecida e distribuida nas interagdes de sala de aula. Concordamos com as autoras ao
apontarem que isso supera visdes reducionistas de Als como “receitas” ou procedimentos
mecanicos. E nesse contexto que se insere este trabalho, cujo objetivo é refletir sobre as
inquietacdes que emergiram durante a elaboragdo e implementacado de Als, destacando como
essas experiéncias tensionaram nossa compreensao do papel docente e contribuiram para a

construcao de nossa identidade profissional.
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METODOLOGIA

Metodologicamente, este trabalho caracteriza-se como um Relato de Experiéncia (RE), elaborado
a partir das vivéncias de duas licenciandas em Ciéncias Bioldgicas no ambito da formacéao inicial
docente. De acordo com os autores Mussi, Flores e Almeida (2021), o RE constitui-se como uma
expressao escrita de vivéncias que pode contribuir para a producdo de conhecimentos em
diferentes tematicas. Para os autores, o conhecimento humano ndo se limita ao saber
escolarizado, mas se constréi a partir das aprendizagens oriundas das experiéncias socioculturais,
o que reforca a importancia desse tipo de narrativa como espaco para reflexdo e socializagédo de

saberes.

As experiéncias relatadas resultam da nossa participacdo no Programa de Residéncia Pedagdgica
(PRP), desenvolvido entre 2022 e 2024, em trés escolas publicas, sendo duas de Ensino
Fundamental (EF) e uma de Ensino Médio (EM) em uma cidade localizada no interior do Piaui. O
foco ndo sdo os resultados de aprendizagem dos estudantes, mas inquietagbes e reflexdes

docentes emergidas durante o planejamento, implementacgéo e avaliagao de Als.

A analise das nossas experiéncias foi construida a partir de trés movimentos, que podem ser

observados no Quadro 1:

Quadro 1 - Movimentos que orientaram a analise da experiéncia docente.

Planejamento Execucgao Reflexao
Registro das escolhas Observagao das praticas em Sistematizagao das
metodoldgicas; critérios de sala de aula (proporcionadas inquietacbes que surgiram ao
selegao das atividades pelas formagbes mensais), longo do processo,
investigativas e adaptagdes identificando desafios, articulando-as com
realizadas considerando os limitagdes e estratégias referenciais tedricos do EnCl e
contextos escolares. adotadas para a mediagao das Formagéo Docente.
atividades.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A discussdo €& organizada a partir dos trés movimentos apresentados na metodologia,
planejamento, execucéao e reflexdo, que se mostraram interdependentes na trajetéria do PRP. No
que segue, destacamos inicialmente as inquietagdes do processo de planejamento, vividas entre o

laborat6rio e o ambiente escolar.
“Entre o dito e o vivido: inquietagées iniciais no planejamento das atividades”

A nossa participagdo em um Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Biologia, na
Universidade Federal do Piaui, em Floriano, possibilitou uma aproximagdo maior com a
abordagem do EnCI, por meio do estudo de Als e de referenciais da area, entre eles Anna Maria

Pessoa de Carvalho, Lucia Helena Sasseron, Daniela Lopes Scarpa e Margus Pedaste. Esse



contato prévio nos levou a acreditar que a selecido de atividades para as escolas seria um
processo relativamente simples, sobretudo porque encontravamos em trabalhos publicados
relatos de éxito junto aos estudantes. No entanto, a pratica revelou-se mais complexa,
evidenciando que a transposi¢cao das propostas para o contexto real exige adaptacdes e decisdes

gue nado se encontram, com tanta frequéncia, descritas nessas publicagoes.

No momento de selecionar as Als, nos deparamos com questdes que extrapolavam a simples
escolha entre propostas ja descritas na literatura. Nesse cenario, tornou-se necessario refletir
sobre critérios como a adequacido dos materiais ao contexto escolar, o tempo disponivel para a
regéncia, a articulagdo com os conteudos previstos no curriculo, as avaliagées obrigatorias em
larga escala e a linguagem acessivel aos estudantes. Essas decisdes nos mostraram que o
planejamento docente envolve, antes de tudo, tempo, disposicdo e escolhas complexas, que nem
sempre aparecem de forma evidente nos referenciais tedricos, mas que sdo centrais para a

viabilidade e o sentido da proposta em sala.

Esse movimento inicial nos levou a formular uma série de inquietagdes que acompanharam nossa
trajetéria e se tornaram parte do processo formativo. Entre elas, questionavamos: Como seria
levar uma Al pela primeira vez para uma sala de aula, que ndo fosse a da universidade? Como
escolher uma atividade que mais se encaixasse com o perfil de cada turma? Quais sentimentos
nossos e da turma emergiram durante o desenvolvimento da proposta? De que forma lidar com
uma sala bastante participativa e, logo em seguida, com outra em que o engajamento quase h&o
se manifestava? Quais diferengas conseguiriamos perceber entre a teoria - explorada no

laboratoério de pesquisa e nos textos académicos - e a pratica real vivenciada na escola?

As perguntas supracitadas, vivenciadas no PRP, nao se esgotaram no momento em que foram
sentidas, mas transformaram-se em pontos de reflexao recorrentes, orientando tanto nossas
decisbes no planejamento quanto nossas interpretacbes posteriores. A seguir, discutiremos
nossas vivéncias, sob a lente da agéncia docente, compreendida ndo como caracteristica
intrinseca do professor, mas como fendmeno construido na interacdo entre recursos,
conhecimentos e experiéncias docentes e as condigbes do ambiente em que atua (Priestley;
Robinson; Biesta, 2011; Lennert da Silva; Mglstad, 2020).

“Da Teoria a Pratica: experiéncias com o ensino investigativo”

Estruturamos nossa compreensdo de agéncia a partir de trés dimensdes temporais (Emirbayer;
Mische, 1998; Priestley; Robinson; Biesta, 2011): iteracao (influéncias do passado, ancoradas em
habitos e experiéncias), projetividade (orientagdo para o futuro, com planos e aspiragdes) e
avaliagdo pratica (respostas as demandas do presente, ao lidar com as contingéncias). Esse
modelo nos parece adequado para interpretar nossas experiéncias, por oferecer uma estrutura

clara para observar como decisdes docentes se constroem em diferentes temporalidades. Ao



mesmo tempo, reconhecemos que outros autores tém ampliado essa discussado, como Stetsenko
(2023), que entende a agéncia como um movimento ativo em que interagimos, questionamos e
transformamos o que nos cerca, indo além da simples adaptagao as circunstancias. Para a autora,
tais modelos, embora uteis, podem reduzir a experiéncia humana a uma légica de “resposta” a
algo estabelecido. Nesse sentido, ainda que nosso estudo se paute em um referencial
consolidado, ele permanece aberto ao dialogo com perspectivas criticas e distintas, que

tensionam e enriquecem os modos de compreender a docéncia.

Complementar a essa ideia, Vechiato e Scarpa (2024), ao discutirem a formacao continuada de
professores, defendem que estes ndo sdo receptores passivos de conhecimento, mas agentes
que tomam decisdes, adaptam praticas e constroem significados a partir de suas experiéncias.
Mesmo em um contexto distinto, o da formacéo inicial, acreditamos que o mesmo se aplica, uma
vez que os residentes assumem o oficio em sala de aula e participam constantemente de
atividades formativas. Cabe, portanto, aos professores integrarem o que aprendem a sua pratica
cotidiana, exercendo sua agéncia profissional ao fazer escolhas, adaptar estratégias e construir
coeréncia entre os conhecimentos discutidos no curso e a realidade de sua sala de aula (Vechiato;
Scarpa, 2024).

Ao explorar diferentes abordagens pedagodgicas, discutindo seus limites e possibilidades, as
experiéncias com o EnCl oferecem alternativas adaptadas as necessidades e contextos
especificos de diferentes realidades educacionais. Esse tipo de pratica requer nao apenas
organizagao e planejamento do professor, mas também enfatiza a interagao que os alunos podem
ter com uma determinada atividade, impulsionando a socializagao entre os colegas e a ampliagao
dos conhecimentos para além do tépico abordado (Vasconcelos, 2021). E nesse horizonte que
apresentamos nossas experiéncias praticas, iniciando pelo EF, onde vivenciamos a nossa primeira

Al, seguida pelo EM.
12 Atividade — Ensino Fundamental

Nossa primeira experiéncia ilustra um cenario em que a atividade foi planejada com base em
nossos conhecimentos prévios, construidos no grupo de pesquisa do qual faziamos parte, além
das disciplinas cursadas, que nos forneceram um bom arcabougo teérico. Esse conjunto de
saberes representa a dimensao iterativa de nossa agéncia, por se tratar da bagagem de
conhecimento e as experiéncias prévias que tinhamos. O problema investigativo proposto aos
alunos foi: Em qual ponto do trilho é necessario posicionar a bolinha para que ela caia dentro da

cestinha?’

' Questao investigativa proposta por: CARVALHO, A. M. P. de; VANNUCCHI, A. I.; BARROS, M. A.; GONCALVES, M. E.
R.; REY, R. C. Ciéncias no Ensino Fundamental: o conhecimento fisico. Sdo Paulo: Scipione, 1998.



Na dimensao projetiva, que consistia na aspiragdo de colocar a teoria em pratica e instigar o
envolvimento dos estudantes na investigacio, consideramos o objetivo alcangcado. O entusiasmo
e a curiosidade dos alunos, bem como a cultura escolar, contribuiram para nossa acéo.
Observamos que os estudantes, inicialmente timidos, se envolveram ativamente, assumiram uma
postura de lideranca, reforcando nossa percepcao de que a pratica docente € um processo

relacional, dependente da colaboracéo e da participagao mutua.

Essa experiéncia pode ser compreendida a partir da concepgédo de agéncia docente como algo
construido no contexto de atuacdo, em didlogo com os sujeitos envolvidos e ndo como uma
caracteristica fixa do professor (Biesta; Priestley; Robinson, 2019; Vechiato; Scarpa, 2024). No
caso da dimensao projetiva, a agéncia se expressou na capacidade de mobilizar o conhecimento
tedrico, planejar a atividade e incentivar o envolvimento dos alunos. As vivéncias no EF nos
impulsionaram a refletir sobre outras possibilidades de trabalho investigativo, que se

materializaram em nossa atuagéao no EM.
22 Atividade — Ensino Médio

Em contraste, a segunda experiéncia evidencia como o planejamento docente pode se deparar
com condi¢cdes desfavoraveis que dificultam a obtengdo dos resultados esperados. Apesar de
nossa motivagao e do éxito anterior, a Al ndo alcangou os mesmos efeitos junto aos estudantes. O
problema proposto foi: "O bolor ocorre com mais frequéncia em ambiente umido ou seco?",
adaptado de Pereira et al. (2018).

A tentativa de replicar nossa experiéncia anterior - dimensao projetiva - colidiu com as condi¢des
concretas da pratica, reforcando o entendimento de que a agéncia docente nido ¢ limitada aos
resultados alcangados, mas pelo movimento de pensar alternativas e agir diante das condigdes
presentes. No caso desta turma, fatores como a limitagao estrutural da sala, o turno da tarde e a
dindmica instavel de presenca dos estudantes influenciaram diretamente o desenvolvimento da Al,

exigindo um olhar mais criterioso e a¢des responsivas as contingéncias do ambiente.

O “indicativo de éxito” da Al, definido por nés, esteve na mobilizagdo dos estudantes durante a
investigacdo, manifestada pela socializagdo entre colegas, contribuicdo para a construcdo e
negociacao coletiva da discussao, independentemente da produgdo de respostas consideradas
cientificamente corretas. Embora tais movimentos n&do tenham se manifestado nesta turma, a
experiéncia suscitou reflexdes importantes sobre os fatores que influenciam o envolvimento dos
estudantes e sobre os limites e possibilidades do exercicio profissional, preparando-nos para

analisar as estratégias adotadas e as condi¢des contextuais vivenciadas.
“Possibilidades e limites da pratica a partir das experiéncias vivenciadas”

Essas situagcdes nos motivaram a refletir sobre as possibilidades e limites da pratica docente.

Ressaltamos que as observagbes compartiihadas sdo pontuais, pois nado investigamos



profundamente os fatores que podem ter afetado o envolvimento dos estudantes. Ainda assim,
algumas hipoteses emergiram a partir da experiéncia: aspectos relacionados ao planejamento, as
interacdes estabelecidas em sala ou mesmo ao contexto escolar mais amplo podem ter
contribuido para o nivel reduzido de participagdo observado. Tais consideracbes ndo configuram
uma analise conclusiva, mas impressdes formuladas na tentativa de compreender nossa pratica a

partir do breve contato com a turma de Biologia.

Na tentativa de tornar a atividade mais envolvente, buscamos alternativas que extrapolassem a
mera orientacdo dentro da sala de aula. Criamos um grupo no WhatsApp para manter contato
com os estudantes durante a investigacdo, acreditando que essa estratégia poderia ampliar o
vinculo e instigar maior participacdo. Também assumimos a compra dos materiais necessarios, ja
que a escola nao os disponibilizava. Essas decisbes mostram como fomos assumindo
responsabilidades que fogem do papel tradicional docente, em resposta as limitagdes do contexto
escolar, para criar condigbes favoraveis para a realizagdo da proposta e agéncia dos proprios

alunos.

Apesar desses esforgos, as limitagdes estruturais se impuseram. As aulas aconteciam no turno da
tarde, em salas extremamente quentes, dificultando ndo apenas o nosso trabalho, mas também a
permanéncia dos estudantes. Era comum, por exemplo, que a escola liberasse as turmas quando
a temperatura ultrapassava os 40 °C. Além disso, enfrentamos uma dindmica instavel, marcada
por auséncias frequentes e alta rotatividade de alunos - havia dias em que compareciam apenas
trés, em outros, cinco, e muitas vezes novos substituiram os que haviam deixado de participar.
Essa instabilidade dificultava o fortalecimento dos vinculos e contribuiu para que a atividade nao

alcangasse o mesmo nivel de envolvimento observado no EF.

E interessante notar que outros professores, em diferentes momentos, também relataram
dificuldades semelhantes com essa turma, frequentemente interpretadas como “desinteresse dos
estudantes”. Optamos por ndo adotar essa leitura em nosso relato, uma vez que nao realizamos
uma analise que a sustente. Reconhecemos apenas nossas impressodes e limites de observacgao,
compreendendo que as interacdes em sala de aula sdo atravessadas por posicionamentos
mutuos, nos quais professores e estudantes constroem identidades. Assim, evitamos atribuir
responsabilidades unilaterais e buscamos refletir sobre como nossas préprias agdes e discursos
podem ter contribuido para a dindmica observada, influenciada por multiplas variaveis. Nesse
sentido, Tolbert et al. (2025) apontam que a agéncia docente envolve o engajamento com outros
atores educacionais, o que implica compreender a relacionalidade como pratica constitutiva da
profissdo, articulada a uma dimensao projetiva. Em outras palavras, a docéncia nao se exerce de
modo isolado: ela se constréi nas relagdes com diferentes sujeitos e institui¢des, orientando-se

também por perspectivas futuras.



Essa experiéncia nos trouxe um misto de frustragcdo e aprendizado. Frustragcdo por nao
conseguirmos identificar com clareza onde poderiamos ter agido de modo diferente; aprendizado
por compreendermos que nem tudo depende exclusivamente de nds e que a docéncia também
implica lidar com incertezas e fatores fora do nosso alcance. Ao refletirmos sobre esse episédio,
revisitamos a dimens&o pratico-avaliativa da agéncia docente: diante de condi¢des adversas,
buscamos caminhos alternativos, avaliamos os resultados e reconhecemos os limites da nossa
acdo. Mais do que um insucesso, 0 que permanece sdo as inquietagdes — e € justamente nelas

que ancoramos o carater formativo da experiéncia.

De acordo com Lennert da Silva e Malstad (2020), os professores atuam dentro das politicas
educacionais explorando possibilidades que estas oferecem, buscando maneiras diversas de
entender tanto as suas proprias demandas quanto as dos estudantes. O contraste entre as duas
experiéncias reforga que a pratica docente é dindmica, relacional e situada, e que a agéncia se

constréi no dialogo entre teoria, pratica e contexto.
CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a escrita do trabalho, compartilhamos algumas de nossas experiéncias com o EnCl, que
nos instigaram a enxergar a area do ensino sob novas perspectivas. As agdes realizadas durante
o PRP, embora trabalhosas, foram gratificantes: observar a empolgacao de alguns estudantes ao
se depararem com novos conhecimentos e defenderem seus argumentos com embasamento

cientifico foi inestimavel.

Destacamos algumas limitagdes deste trabalho, por se tratar de um relato de experiéncia baseado
em nossas observagdes, ndao foram aplicadas medidas de aprendizagem nem analises
sistematicas. As conclusdes sao, portanto, de carater descritivo e reflexivo. Ainda assim,
acreditamos que este relato possa contribuir para novas reflexdes e inspirar praticas no ambito da
educacdo basica, a partir das vivéncias compartilhadas. Evidenciamos também que, enquanto
residentes, os licenciandos nem sempre sédo preparados adequadamente para a realidade do
ensino, com a escassez de recursos e investimentos, dificultando a implementacdo de novas

estratégias durante a formacéo inicial.

Por fim, ressaltamos que lidar com essas inquietacbes enquanto graduandas foi um movimento
formativo interessante, que ampliou nosso olhar sobre a Educagéo Cientifica e nos impulsionou a
seguir na area. Hoje, como poés-graduandas, nos encontramos diante de novos desafios e
possibilidades, que dialogam com aquelas primeiras experiéncias, mas em outro patamar de
reflexdo e compromisso profissional. Assim, reconhecemos a importancia de compreender a
docéncia como um processo continuo, inacabado, em que cada etapa da formacao se alimenta
das anteriores e projeta novos horizontes para a pratica educativa e para a pesquisa em Ensino

de Ciéncias.
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