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RESUMO

A expansdo da Inteligéncia Artificial (IA) no campo educacional redefine praticas pedagdgicas,
modos de mediagdo e expectativas sobre o papel docente. Mais do que incorporar ferramentas
tecnologicas, o desafio contemporaneo exige compreender criticamente suas implicagdes
¢ticas, formativas e socioculturais. Neste artigo, discute-se o papel do professor na era da IA a
partir de um didlogo entre autores que analisam cultura digital, letramentos e inovacao
pedagbgica, como Freire, Kenski, Luckin, Rojo, Lankshear ¢ Knobel, além de documentos
internacionais da UNESCO. Adota-se uma abordagem qualitativa, sustentada em revisao
narrativa da literatura, com foco na constituicio de competéncias docentes criticas e na
mediagdo ética em ambientes permeados por tecnologias inteligentes. Os resultados apontam
que a atuacdo docente permanece central e insubstituivel, ainda que ressignificada pela
emergéncia de sistemas automatizados. Competéncias digitais criticas, sensibilidade ética,
compreensdo dos multiletramentos e capacidade de orientar processos de autoria e colaboragao
sao dimensodes indispensaveis para uma pratica pedagdgica emancipatoria. Conclui-se que a [A
nao reduz a importincia do professor; ao contrario, amplia sua responsabilidade diante da
formacao humana, exigindo posturas reflexivas, criativas e comprometidas com a justica
social.
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INTRODUCAO

A presenca crescente da Inteligéncia Artificial (IA) no cotidiano escolar tem provocado
transformagdes profundas nas formas de ensinar, aprender e produzir sentidos no ambiente
educacional. Nos ultimos anos, ferramentas de automagdo, sistemas de recomendacao,
plataformas adaptativas e modelos generativos passaram a integrar o repertorio pedagogico,
exigindo que docentes e instituicdes revisem concepcdes de ensino, praticas avaliativas e
modos de mediagdao. Contudo, a integracdo da IA nao pode ser interpretada como um
movimento meramente técnico, pois envolve dimensdes éticas, epistemologicas e
socioculturais que atravessam o trabalho docente e impactam diretamente a formagdo dos
estudantes. Como afirma Freire (1996), educar implica sempre um compromisso com a
humanizagdo, com a critica € com a autonomia; nesse sentido, qualquer inovagao tecnoldgica



so adquire sentido quando posta a servigo da libertagdo, e ndo da reprodugdo de desigualdades
ou da heteronomia.

A cultura digital ampliou as formas de circulagdo dos saberes, intensificando praticas
de autoria, remixagem e colaboragdo. Nesse cenario, Kenski (2007) destaca que a escola ¢
continuamente convocada a reinventar-se, pois “novos ritmos de informag¢ao” reconfiguram o
papel docente, exigindo abertura a experimentacdo e capacidade de ler criticamente os
fendmenos digitais. A emergéncia da IA apenas intensifica tais demandas, uma vez que
tecnologias inteligentes podem facilitar processos de aprendizagem, gestdo ou comunicagao,
mas também apresentam riscos relacionados a privacidade, vigilancia, vieses e dependéncia
tecnologica. Assim, compreender o papel docente na era da IA implica reconhecer que
mediacao humana continua central e insubstituivel, cabendo ao professor orientar os estudantes
na leitura ética e critica dos ambientes digitais.

Além das transformagdes culturais, mudangas estruturais decorrentes da sociedade em
rede também impactam o trabalho docente. Castells (2009) argumenta que as redes digitais
alteram a logica social, gerando novos fluxos de informacdo e modelos de interagdo. Para o
autor, estar conectado tornou-se condigdo para participacao plena na vida contemporanea, o
que impde a escola o desafio de preparar sujeitos capazes de agir no mundo digital de forma
critica e responsavel. Nesse contexto, o professor assume a funcdo de mediar praticas que
articulem tecnologia, linguagem e ética, conduzindo estudantes a compreensao dos processos
sociotécnicos que estruturam a vida em rede.

O letramento digital, enquanto pratica social e cultural, representa um eixo fundamental
para esta discussdo. Lankshear e Knobel (2008) defendem que os novos letramentos ampliam
a capacidade de participagdo em comunidades digitais, exigindo habilidades que ultrapassam
o dominio técnico de ferramentas. Rojo (2012) refor¢a que trabalhar com multiletramentos
significa abrir espaco para multiplas linguagens, modos de expressdo e perspectivas culturais,
ampliando o repertdrio comunicativo dos sujeitos. Com a presenca da IA, tais capacidades
tornam-se ainda mais necessarias, pois estudantes e professores precisam compreender como
textos, imagens e dados sdo produzidos, recombinados e interpretados por sistemas
automatizados.

Para que a presenca da IA seja pedagdgica e nao apenas instrumental, a atuacdo docente
precisa incorporar competéncias digitais criticas, sensibilidade ética e capacidade de orientar
processos formativos em ambientes mediados por tecnologia. Luckin (2018) argumenta que a
IA pode apoiar o trabalho do professor ao oferecer diagnosticos, acompanhar trajetorias de
aprendizagem e personalizar atividades. No entanto, pontua que tais potencialidades s6 tém
valor quando integradas a praticas reflexivas guiadas por objetivos humanistas. Assim, a
tecnologia ndo substitui o professor, mas pode ampliar sua capacidade de oferecer experiéncias
significativas, desde que exista clareza sobre seus limites e implicagdes.

Nesse sentido, organismos internacionais como a UNESCO (2021; 2023) tém alertado
para a necessidade de politicas educacionais que orientem o uso responsavel e ético da IA,
enfatizando que dignidade humana, inclusdo e justiga social devem ser principios centrais no



desenvolvimento de tecnologias educativas. A instituicdo afirma que professores
desempenham papel decisivo na garantia de praticas seguras, criticas e culturalmente sensiveis,
razao pela qual a formagao docente precisa contemplar debates sobre ética, privacidade, vieses
algoritmicos e impactos sociais da automagao.

Diante desse panorama, este artigo discute o papel docente na era da Inteligéncia
Artificial, considerando suas competéncias, mediac¢des e desafios no contexto da cultura digital
contemporanea. Analisa-se 0 modo como a tecnologia transforma, tensiona e amplia as
responsabilidades do professor, compreendendo-o como mediador ético e critico capaz de
articular inovagdo tecnoldgica e formacdo humana. Para isso, mobiliza-se uma revisao
narrativa da literatura, dialogando com autores que investigam tecnologia educacional,
multiletramentos, cultura digital e ética, buscando contribuir para a reflexdo sobre praticas
pedagbgicas mais conscientes e emancipadoras.

1. DOCENCIA E CULTURA DIGITAL NO SECULO XXI

A docéncia no século XXI tem sido profundamente impactada pelas transformacdes
tecnologicas, pela crescente circulagdo de informacgdes e pela emergéncia de novos modos de
produzir, distribuir e interpretar sentidos. A cultura digital, marcada pela hiperconectividade,
pela colaboracao em rede e pela velocidade das interagdes, redefine expectativas sobre o papel
da escola e, sobretudo, sobre a atuagdo docente. Kenski (2007) afirma que as tecnologias ndo
apenas potencializam novas formas de ensinar e aprender, mas também produzem altera¢des
estruturais na propria compreensdo de tempo, espago € comunicagdo. Nesse contexto, o
professor deixa de ser compreendido como transmissor de contetidos e passa a ser reconhecido
como mediador de processos, curador de informagdes e articulador de aprendizagens.

A sociedade em rede, como analisa Castells (2009), introduziu uma légica social
baseada na interconexdo constante, na fluidez dos dados e na reorganizagdo das relagdes de
poder segundo o acesso a informacao. Para o autor, aquilo que antes dependia de institui¢des
centralizadas agora se distribui em redes multiplas que alimentam e transformam
continuamente os fluxos comunicativos. Assim, a docéncia se insere em um ambiente que ja
ndo € estatico, mas dindmico e condicionado por interagdes globais. A escola, portanto, precisa
preparar sujeitos capazes de compreender criticamente esses fluxos, e o professor torna-se
figura essencial nesse processo, atuando como intérprete cultural e guia na construgdo de
sentidos em meio a multiplicidade informacional.

No ambito da linguagem, a cultura digital implica uma profunda reconfiguragao das
praticas de leitura e escrita. Lankshear e Knobel (2008) explicam que os novos letramentos
surgem justamente da necessidade de interpretar textos multissemidticos, navegar entre
diferentes plataformas e participar de comunidades que produzem conhecimento
colaborativamente. Rojo (2012), ao tratar de multiletramentos, enfatiza que as praticas sociais
contemporaneas requerem a leitura de imagens, videos, hipertextos e dados, exigindo uma
abordagem pedagogica que considere a diversidade de linguagens e culturas. Isso reforca que



o trabalho docente nao pode limitar-se ao dominio do conteudo disciplinar, mas deve integrar
uma visdo ampliada das praticas de linguagem e dos modos de participagao no mundo digital.

Nesse contexto, a Inteligéncia Artificial (IA) emerge como tecnologia que amplia as
possibilidades de interacdo, personalizacdo e automagdo. Sistemas de IA podem analisar
trajetorias de aprendizagem, gerar textos, sugerir caminhos pedagogicos e facilitar processos
avaliativos. Entretanto, tais potencialidades também trazem riscos e responsabilidades para a
docéncia. Holmes e Tuomi (2022) argumentam que a IA ndo € neutra: ela incorpora visdes de
mundo, valores e decisdes que podem reforgar desigualdades se utilizadas sem reflexao critica.
Assim, a mediagdo docente ¢ indispensavel para orientar estudantes a compreenderem os
limites, os vieses e as implicagdes socioculturais das tecnologias inteligentes.

Ao mesmo tempo, a presenga da IA convoca os professores a desenvolverem
competéncias digitais criticas. Isso significa ndo apenas saber manipular ferramentas, mas
compreender suas ldgicas, impactos e limitagdes. Kenski (2007) observa que a tecnologia exige
do docente uma nova postura investigativa, aberta a aprendizagem continua e a atualizagdo
constante. Essa postura se aproxima do pensamento freireano, para quem ensinar implica
sempre estar disposto a aprender, a ouvir e a problematizar a realidade. Freire (1996) lembra
que a educagdo ¢ pratica de liberdade, e o professor deve atuar como mediador ético que ajuda
o estudante a perceber o mundo, interpreta-lo e transforma-lo.

Além disso, a docéncia precisa incorporar a no¢do de curadoria digital. Diante da
abundancia informacional, o professor desempenha papel de orientar, selecionar,
contextualizar e validar fontes, desenvolvendo nos estudantes a capacidade de distinguir
informacdes confidveis de discursos manipulados ou enviesados. A TA pode auxiliar nesse
processo, mas ndo substitui o olhar humano, especialmente no que se refere a interpretagdao
critica e a articulagdo entre conhecimentos. Como pontua Lévy (1999), a fungdo do professor
desloca-se cada vez mais da transmissdo para o acompanhamento intelectual dos estudantes,
incentivando a autonomia e o pensamento criativo.

Outro aspecto fundamental na cultura digital ¢ a amplia¢do dos espagos e tempos de
aprendizagem. As fronteiras entre escola, casa e comunidade tornam-se mais fluidas, e
plataformas digitais permitem que estudantes aprendam em ambientes hibridos, sincronos e
assincronos. Moran (2015) destaca que a inovagao pedagogica implica flexibilizar o curriculo
e integrar experiéncias mediadas por tecnologia, valorizando projetos, investigacdes e
producdes autorais. Nesse cenario, o professor precisa desenvolver competéncias de gestao
pedagogica que articulem diferentes ritmos, linguagens e modos de participacao.

Por fim, a cultura digital coloca em evidéncia a necessidade de sensibilidade ética. A
mediacdo docente ndo se restringe ao uso técnico da tecnologia, mas envolve decisdes
relacionadas a privacidade, seguranca, inclusdo e justica social. A UNESCO (2021; 2023)
reforca que professores sao agentes centrais na construcao de ambientes digitais seguros e
humanizados, capazes de promover autonomia, bem-estar e equidade. Assim, a docéncia no
século XXI exige compreender profundamente as tecnologias e, a0 mesmo tempo, reafirmar
valores humanistas que preservem a dignidade humana e promovam a cidadania critica.



1.1. Competéncias Docentes na Era da Inteligéncia Artificial

A atuagdo docente na era da Inteligéncia Artificial demanda um conjunto ampliado de
competéncias que vao além do dominio técnico de ferramentas digitais. As transformacgdes
introduzidas pela cultura digital e pelos sistemas inteligentes exigem novas formas de
compreender o ensino, novas praticas de mediacdo e novas responsabilidades éticas.
Competéncias docentes, nesse contexto, devem ser entendidas como um conjunto integrado de
saberes, habilidades, atitudes e valores que orientam a pratica pedagdégica em ambientes
complexos, hibridos e interconectados. A profissao docente passa a requerer uma formacao
continua, reflexiva e critica, capaz de acompanhar as dinamicas aceleradas da tecnologia sem
perder de vista a centralidade da dimensao humana.

O primeiro eixo de competéncias refere-se a capacidade de leitura critica da cultura
digital. Lankshear ¢ Knobel (2008) explicam que os novos letramentos nao dizem respeito
apenas a apropriagdo de ferramentas, mas as mudangas ontoldgicas nas praticas sociais, nos
modos de producdo de sentido e nas relagdes entre sujeitos. Assim, o professor precisa
compreender que a [A altera formas de representar o mundo, de construir conhecimento e de
interagir socialmente. Rojo (2012) complementa que a leitura de textos multissemidticos —
hipertextos, imagens, videos, dados, simuladores — deve fazer parte da formagado docente, pois
constitui elemento indispensavel para orientar estudantes a navegar criticamente em ambientes
hibridos.

Um segundo eixo fundamental envolve as competéncias técnicas € operacionais, que
embora nao sejam suficientes por si sO, S0 necessarias para que o professor possa integrar a
IA de forma intencional e pedagdgica. Kenski (2007) argumenta que o dominio dos recursos
tecnologicos, articulado a objetivos de aprendizagem, € condig¢do para que a tecnologia deixe
de ser acessorio e se torne elemento constitutivo da pratica pedagdgica. Entretanto, dominar a
ferramenta ndo significa submeter-se a ela; pelo contrario, implica conhecé-la suficientemente
para tomar decisodes éticas e pedagogicas responsaveis. Nesse sentido, a formagao docente deve
incluir compreensao basica dos funcionamentos da IA, dos limites dos sistemas, dos possiveis
vieses e das implicagdes de seu uso em sala de aula.

O terceiro eixo corresponde as competéncias éticas e emocionais. A presenca da IA na
educagdo intensifica questdes relacionadas a privacidade, a vigilancia, ao uso de dados
estudantis e a integridade académica. A UNESCO (2021) afirma que a 1A deve ser guiada por
valores de dignidade humana, justica e inclusdo, destacando que professores desempenham
papel central na garantia de praticas seguras e equitativas. Isso exige sensibilidade ética para
avaliar quando, como e por qué utilizar determinada ferramenta. A mediagao ética envolve
também o cuidado com o desenvolvimento emocional e cognitivo dos estudantes, respeitando

suas singularidades e promovendo ambientes de aprendizagem inclusivos e afetivos.

Nesse aspecto, o pensamento freireano oferece contribui¢des importantes. Freire (1996)
defende que a pratica docente deve ser carregada de compromisso ético e politico, orientada
por um profundo respeito ao outro e por uma postura dialégica que valorize a escuta ¢ a
autonomia. Inserida na cultura digital, essa perspectiva ganha novo sentido: nao basta saber



usar ferramentas; € necessario questionar como a tecnologia contribui para a humanizacao ou
desumanizagao das relagdes pedagdgicas. Assim, competéncias éticas na era da IA incluem a
capacidade de promover a autonomia dos estudantes, estimular a reflexdo critica sobre o uso
da tecnologia e evitar praticas que reforcem dependéncia ou passividade.

Um quarto eixo de competéncias refere-se a curadoria digital e a gestdo da informacgao.
A explosdo de dados e conteudos disponiveis exige que o professor saiba selecionar, validar,
contextualizar e organizar informacdes. Lévy (1999) ja antecipava que, em um ambiente
marcado pela hiperabundancia de informacdes, o papel do professor desloca-se da transmissao
para a orientacdo intelectual. Moran (2015) corrobora essa perspectiva ao afirmar que a
inovacdo pedagogica exige planejamento flexivel, integrando diferentes linguagens e
plataformas, e desafiando os estudantes a produzir conhecimentos de forma ativa e
colaborativa. Dessa forma, a IA pode ser vista como aliada, oferecendo analises, sugestdes ¢
oportunidades, mas nunca substituindo o discernimento docente.

Um quinto eixo envolve competéncias relacionadas as metodologias ativas e aos
processos de personalizagdo. Luckin (2018) argumenta que a IA pode ampliar o alcance da
pratica docente ao oferecer dados sobre o desempenho dos estudantes, identificar dificuldades
e propor caminhos personalizados. No entanto, refor¢a que essas ferramentas nao tém valor em
si mesmas: elas precisam ser integradas a projetos pedagdgicos que valorizem o protagonismo
discente, o pensamento critico e a aprendizagem colaborativa. O professor deve ser capaz de
interpretar dados gerados pela IA, compreender suas limitagdes e utilizd-los como subsidio —
€ ndo como prescricado — para orientar suas decisoes pedagogicas.

Outro componente essencial ¢ a capacidade de promover autoria digital. A TA
generativa introduz novas possibilidades de criagdo, mas também traz desafios para a
integridade académica e para a autenticidade das produgdes. Assim, professores devem
fomentar praticas de produgdo autoral que integrem reflexdo, criatividade e posicionamento
critico. A mediacdo docente passa a incluir o ensino de como dialogar com ferramentas de IA
sem perder a autoria, como registrar processos, como justificar escolhas e como avaliar
criticamente os outputs gerados por sistemas automaticos.

Por fim, um sexto eixo refere-se as competéncias de colaboracao e trabalho em rede. A
IA potencializa interagdes globais, trocas entre pares, construgdo coletiva do conhecimento e
criacdo de comunidades virtuais de aprendizagem. Castells (2009) observa que a logica das
redes redefine os modos de organizagao social, exigindo sujeitos capazes de atuar em ambientes
colaborativos. Portanto, professores precisam desenvolver habilidades de comunicacao digital,
gestdo de comunidades online e coordenagdo de projetos colaborativos, articulando dialogo,
reciprocidade e responsabilidade compartilhada.

Dessa forma, as competéncias docentes na era da IA constituem um conjunto
multidimensional de saberes que combinam técnica, €tica, critica e sensibilidade pedagogica.
Reconhecer essa complexidade ¢ fundamental para compreender que o professor ndo perde
relevancia com a chegada da IA; ao contrario, sua atuacao torna-se ainda mais central para



garantir que a educagdo continue comprometida com a autonomia, a justi¢ga social e a
humanizagdo dos processos formativos.

1.2+ Mediagao Pedagégica e Inteligéncia Artificial

A mediagdo pedagogica constitui um dos elementos centrais da pratica docente e, na
era da Inteligéncia Artificial (IA), adquire novas dimensdes, significados e responsabilidades.
Se anteriormente o professor era reconhecido predominantemente como transmissor de
contetdos, hoje ele ¢ compreendido como mediador de processos cognitivos, afetivos, culturais
e tecnoldgicos. A mediagdo, nesse contexto, envolve interpretar o mundo digital, orientar
leituras criticas, favorecer producdes autorais e garantir que a tecnologia seja utilizada de forma
consciente, ética e emancipadora. A IA nao substitui esse papel; pelo contrario, torna-o ainda
mais necessario, pois a presenga de sistemas inteligentes complexifica a experiéncia educativa
e amplia a necessidade de acompanhamento humano qualificado.

Paulo Freire (1996) lembra que ensinar ¢ um ato profundamente humano, carregado de
dialogo, escuta e compromisso com a formacao critica dos sujeitos. A media¢ao pedagodgica,
inspirada nessa perspectiva, ndo pode ser reduzida a um conjunto de procedimentos ou técnicas;
trata-se de um processo relacional em que o professor cria condi¢des para que o estudante
interrogue o mundo, produza sentido e se torne agente de sua propria aprendizagem. A
introdug¢do da IA nas praticas pedagdgicas, portanto, precisa ser analisada sob essa chave
freireana: ela s6 tem valor quando contribui para ampliar a consciéncia critica, e nunca quando
refor¢a dependéncia ou passividade.

Nesse sentido, a IA pode assumir fun¢des complementares ao trabalho docente. Luckin
(2018) aponta que a IA educacional possui potencial para auxiliar na personalizagao da
aprendizagem, no diagnostico de dificuldades e na oferta de feedback imediato, elementos que
podem enriquecer a mediacdo pedagogica. Porém, a autora enfatiza que tais recursos nao
substituem o julgamento profissional do professor, que ¢ insubstituivel no que diz respeito a
compreensdo das singularidades, contextos e relagdes humanas. A IA produz dados; o
professor produz sentidos. A IA identifica padrdes; o professor interpreta, problematiza e
contextualiza.

Essa diferenga ¢ fundamental para compreender as responsabilidades do docente diante
da IA. A mediacao nao consiste apenas em utilizar a tecnologia de forma instrumental, mas em
criar pontes entre o estudante e o conhecimento, orientando-o a compreender como os sistemas
inteligentes operam, de onde vém seus dados, quais valores carregam e quais riscos apresentam.
Holmes e Tuomi (2022) alertam que a IA ndo ¢ neutra: ela incorpora decisdes humanas,
estruturas sociais e perspectivas que podem reforcar desigualdades, invisibilizar grupos ou
reproduzir vieses. Assim, cabe ao professor mediar o uso da IA com sensibilidade ética,
garantindo que ela ndo se torne instrumento de exclusdo, vigilancia ou discriminagao.

A mediagao também exige atencdo as praticas de linguagem e produgdo de texto. Com a
popularizacdo de modelos generativos, torna-se necessario ensinar estudantes a diferenciar



producao autoral de geracdo automatica, compreender limites, potenciais e critérios de
avaliacdo. Rojo (2012) destaca que os multiletramentos ampliam as possibilidades de
expressao e participacao, desde que acompanhados de reflexdo critica sobre as linguagens e
ferramentas empregadas. Assim, o professor precisa desenvolver estratégias de mediagdo que
valorizem processos de escrita, justificativa, reescrita e argumentacao, ajudando o estudante a
usar a [A como apoio, € ndo como substituto.

Nesse sentido, a curadoria docente assume papel estratégico. Kenski (2007) explica que
o professor contemporaneo deve atuar como curador, filtrando informacgdes, selecionando
conteudos relevantes, contextualizando dados e oferecendo critérios para que os estudantes
desenvolvam autonomia informacional. Com a presenca da IA, essa fungao torna-se ainda mais
complexa, pois sistemas automatizados podem produzir respostas persuasivas, porém
imprecisas, enviesadas ou inadequadas ao contexto. A mediagdo critica exige ensinar
estudantes a questionar, validar e analisar outputs da IA, desenvolvendo competéncias de
verificacgdo, triangulagdo e sintese.

Outro aspecto da mediagdo pedagogica consiste na criagdo de ambientes colaborativos
de aprendizagem. A cultura digital favorece préticas de coautoria, compartilhamento e
participacdo em rede. Castells (2009) destaca que vivemos em uma sociedade estruturada por
fluxos, em que conexao e colaboracao sao elementos-chave da producao social. Nesse cenario,
o professor precisa articular metodologias que estimulem cooperagdo, investigagdo e
construgdo coletiva do conhecimento, utilizando a IA como recurso para ampliar possibilidades
de interagdo — e ndo para individualizar excessivamente a aprendizagem ou isolar os
estudantes em trajetdrias automatizadas.

A mediagdo docente também envolve a dimensdo afetiva e relacional. A presenca da
IA pode gerar ansiedade, inseguranga, desinformacdo ou resisténcia, tanto para estudantes
quanto para professores. Assim, o docente precisa promover espacgos de didlogo seguros, em
que duavidas possam ser debatidas, receios sejam acolhidos e expectativas sejam negociadas.
Freire (1996) reforca que ensinar exige coragem, humildade e respeito ao outro; esses
principios permanecem essenciais quando se trata de mediar processos mediados por
tecnologia.

Por fim, a mediag¢ao pedagodgica na era da A exige visdo ética, critica € humanista. A
UNESCO (2023) afirma que professores sdao agentes fundamentais para a construgdao de
ambientes de aprendizagem seguros, inclusivos e orientados por valores humanos. Isso implica
mediar o uso da A de modo a evitar praticas de vigilancia excessiva, preservar a privacidade
dos estudantes, promover inclusdo digital e fomentar equidade. A mediag¢do ética também
envolve discutir com os estudantes o papel da tecnologia na sociedade, iluminando questdes
de cidadania digital, responsabilidade social e justiga algoritmica.

Em sintese, a mediagdo pedagdgica na era da Inteligéncia Artificial € um processo
complexo que articula técnica, é€tica, linguagem, afetividade e cultura. Longe de reduzir a
importancia do professor, a IA expande sua fun¢do social, exigindo competéncias mais amplas,
postura dialogica e compromisso com a formacao critica dos sujeitos. Cabe ao docente,



portanto, transformar a tecnologia em oportunidade, garantindo que ela sirva a emancipagao e
ao desenvolvimento humano — e nunca ao contrario.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste artigo evidencia que o papel docente na era da
Inteligéncia Artificial (IA) ndo apenas se mantém central, como se torna ainda mais decisivo
diante das transformagdes culturais, sociotécnicas e educativas do século XXI. Longe de
substituir o professor, a IA amplia as demandas sobre sua atuagdo, exigindo competéncias
criticas, €ticas, linguisticas, tecnologicas e relacionais que permitam orientar estudantes em um
mundo hiperconectado, complexo e marcado por fluxos continuos de informacao. A docéncia,
portanto, permanece como pratica social indispensavel para garantir que a tecnologia seja
incorporada a educacgdo de forma consciente, humanizada e emancipadora.

O avanco da cultura digital reconfigura as praticas de leitura, escrita, autoria e
participagdo. Nesse cenario, o professor assume o papel de mediador entre estudantes,
conhecimento e tecnologias, exercendo fungdo curatorial e interpretativa. Autores como
Lankshear e Knobel (2008) e Rojo (2012) destacam que os novos letramentos e os
multiletramentos exigem habilidades de andlise critica, criatividade e participagdo em
comunidades digitais. Com a presenca da IA, essas capacidades tornam-se ainda mais
relevantes, pois estudantes precisam compreender como textos, imagens e dados sdo
produzidos e reorganizados por sistemas automatizados.

A dimensao ética revela-se um eixo fundamental para a docéncia contemporanea. A
UNESCO (2021; 2023) reforga que a IA deve estar a servico da dignidade humana, da inclusdo
e da justica social. Assim, a atuacao docente precisa assegurar que a tecnologia seja empregada
com responsabilidade, evitando vieses, discriminagdes, usos inadequados e praticas de
vigilancia que possam comprometer direitos fundamentais. Competéncias éticas incluem a
capacidade de discutir criticamente com os estudantes as implicagdes socioculturais da 1A e
promover reflexdes sobre cidadania digital, privacidade e responsabilidade coletiva.

Ao considerar a personalizacdo da aprendizagem e as possibilidades diagnosticas da
IA, torna-se evidente que a tecnologia pode enriquecer as praticas pedagdgicas. No entanto,
como destaca Luckin (2018), essa personalizacdo s6 tem valor quando articulada ao
acompanhamento humano e ao didlogo pedagdgico. A TA oferece dados; o professor produz
significados. A IA identifica padrdes; o professor compreende historias, emocdes e contextos.
Assim, a mediagdo humana permanece insubstituivel, especialmente quando se trata de
promover autonomia, criatividade, afetividade e pensamento critico.

Sob uma perspectiva freireana, a docéncia ¢ pratica da liberdade. Freire (1996) lembra
que ensinar implica formar sujeitos capazes de ler e transformar o mundo. Na era da IA, essa
leitura exige novas lentes, que considerem tanto as potencialidades quanto as limitagdes da
tecnologia. O professor ¢ chamado a criar situagdes pedagdgicas que fomentem



questionamento, argumentacgao, autoria € consciéncia critica, impedindo que a tecnologia se
torne instrumento de dependéncia, reproducgdo acritica ou silenciamento.

Conclui-se que a docéncia na era da Inteligéncia Artificial exige formagao continua,
postura investigativa e abertura ao novo, sem abandonar principios humanistas que sustentam
a educagdo. O professor do século XXI precisa articular técnica e ética, inovagdo e
sensibilidade, criticidade e acolhimento. Sua fun¢do social permanece a de mediar caminhos,
ampliar horizontes e formar sujeitos capazes de participar, criar e transformar o mundo digital
e social em que vivem. A tecnologia pode ser aliada, mas somente a acdo docente consciente e
critica garantira que a IA esteja a servigo da aprendizagem significativa, da justica social e da
humanizacao da vida em sociedade.
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