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Resumo

Este artigo analisa o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) como
politica publica estratégica para a formagéo inicial de professores no Brasil, em um cenario de
reformas educacionais de viés tecnicista. Com abordagem qualitativa e analise documental, o
estudo examina a trajetéria do programa, suas contribuicées para articular teoria e pratica e seu
papel na constituicdo de uma identidade docente critica, ética e socialmente comprometida.
Discutem-se os impactos das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015, 2019 e 2024,
ressaltando tensbes entre autonomia pedagdgica e regulagcado centralizada. Destaca-se a
relevancia do PIBID na formagéo para a Educacao Especial e Inclusiva, ao possibilitar vivéncias
praticas em escolas publicas que ampliam o repertério dos licenciandos frente aos desafios da
inclusdo. Com base em autores como Gatti (2010,2014), Pimenta(1996), Saviani(2009) e
Morelim et al.(2024), reafirma-se a centralidade do programa na construcdo de préticas
pedagdgicas reflexivas e socialmente referenciadas. Os resultados indicam que, apesar das
restricdes impostas por politicas regulatérias, o PIBID mantém-se como espaco de resisténcia
pedagodgica e promogéo de praticas inclusivas, contribuindo ativamente para uma docéncia
transformadora.
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Abstract

This article analyzes the Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation (PIBID) as a
strategic public policy for initial teacher training in Brazil, within a context of technocratic
educational reforms. Using a qualitative approach and document analysis, the study examines
the program's trajectory, its contributions to articulating theory and practice, and its role in the
constitution of a critical, ethical, and socially committed teaching identity. The impacts of the
National Curriculum Guidelines of 2015, 2019, and 2024 are discussed, highlighting the balance
between pedagogical autonomy and centralized regulation. The relevance of PIBID in training
for Special and Inclusive Education is emphasized, as it provides practical experiences in public
schools that broaden the repertoire of graduates in the face of the challenges of inclusion. Based
on authors such as Gatti (2010, 2014), Pimenta (1996), Saviani (2009), and Morelim et al. (2024),
the centrality of the program in the construction of reflective and socially referenced pedagogical
practices is reaffirmed. The results indicate that, despite the restrictions imposed by regulatory
policies, PIBID remains a space of pedagogical resistance and promotion of inclusive practices,
contributing to transformative teaching.
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Introdugao

A formacao docente no Brasil tem sido historicamente marcada por disputas

ideoldgicas, reformas estruturais e oscilagées entre modelos tecnicistas e humanistas.
Nas ultimas décadas, o avango de politicas educacionais alinhadas a logicas de
mercado impds as licenciaturas uma racionalidade instrumental, centrada em
competéncias, metas e resultados mensuraveis.
Tais politicas, ancoradas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e na Base
Nacional Comum para a Formacdo de Professores da Educacido Basica (BNC-
Formacéo), tém reconfigurado os curriculos formativos, muitas vezes em detrimento da
autonomia docente e da complexidade do ato educativo(Saviani, 2009; Silva Jr. et al.,
2016).

Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), instituido pela CAPES em 2007 e reformulado em 2009, se destaca como uma
politica formativa que busca romper com a logica tradicional das licenciaturas. Ao
promover a insergdo precoce dos licenciandos nas escolas publicas, o programa
fortalece a articulacao entre teoria e pratica, valoriza a experiéncia docente e contribui
para a constituicdo de uma identidade profissional critica e socialmente
comprometida(Gatti, 2014; Lemos e Azevedo, 2017).

Entre as contribuicdes do PIBID para a formacao inicial de docentes, destaca-se
seu papel na Educagao Especial e Inclusiva ao proporcionar experiéncias praticas em
contextos escolares diversos. Conforme apontam Morelim et al. (2024), a vivéncia
formativa oferecida pelo programa amplia o repertorio ético, metodolégico e politico dos
licenciandos, preparando
os para atuar de forma adequada diante das diferentes realidades presentes nas
escolas publicas.

Diante desse contexto, este artigo propde uma analise critica do papel do PIBID
na formacéo inicial de professores, inserindo-o no conjunto das politicas educacionais
que impactam os cursos de licenciatura no Brasil, com especial destaque para a
articulacéo entre teoria e pratica e sua contribuicdo para a Educacéo Inclusiva. Parte-
se do entendimento de que a formacdo docente extrapola o fornecimento de
conhecimentos técnicos, configurando
se como um processo complexo e interdisciplinar que exige o enfrentamento dos
desafios cotidianos da pratica educativa sob abordagens éticas, criticas e socialmente
fundamentadas. Para isso, adota-se uma abordagem qualitativa, com base em analise
documental incluindo legislacbes, portarias e editais do programa, e revisdo de
literatura especializada sobre formagdo docente, politicas publicas e inclusao
educacional. A estrutura do presente estudo organiza-se da seguinte maneira: na se¢ao
seguinte, apresenta-se o referencial tedrico que fundamenta a analise da formagéao
docente e suas intersec¢des com o campo das politicas publicas; em seguida, discute-
se o percurso histoérico, os avangos e os desafios enfrentados pelo PIBID ao longo de
sua trajetéria; posteriormente, analisam-se os impactos das Diretrizes Curriculares
Nacionais sobre a estrutura e os principios do programa; por fim, apresentam-se as
consideragdes finais, nas quais se retomam as contribuigdes do estudo e se indicam
caminhos possiveis para o fortalecimento de politicas formativas comprometidas com
a equidade, a qualidade social e a inclusdo educacional.

Fundamentagao Tedrica

A formacgao docente no Brasil é atravessada por um percurso histérico denso,
marcado por disputas entre projetos educacionais de natureza tecnicista e propostas
emancipadoras que valorizam a docéncia como pratica social critica. Desde a
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu a valorizagao dos
profissionais da educagdo como principio constitucional, passando pela LDB n°
9.394/1996, observa-se um esforco continuo de normatizacdo da formacado de
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professores. Contudo, esse movimento de democratizagao e valorizagao vem sendo
progressivamente tensionado por reformas de viés neoliberal que subordinam a
educacao as légicas de desempenho e produtividade (Pimenta, 1996; Gatti, 2010;
Saviani, 2009).

Essas reformas, alinhadas a légicas de mercado e gerenciamento, subordinam
a educagao a indicadores de desempenho, a produtividade e a uma racionalidade
instrumental. A educagéo, nesse prisma, deixa de ser vista como um direito social e um
processo de formacao humana integral para se tornar um servigo que deve ser medido
por sua eficiéncia e seus resultados em avaliagdes de larga escala. E nesse bojo que
autores como Pimenta (1996) e Gatti (2010) alertam para os riscos de um modelo
formativo que prioriza o "saber fazer" técnico em detrimento do "porqué fazer" ético e
politico (Pimenta, 1996; Gatti, 2010).

A materializacdo mais recente dessa tendéncia tecnicista encontra-se na
promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, por conseguinte, da Base
Nacional Comum para a Formacao de Professores da Educagido Basica (BNC-
Formacgéao). Essas diretrizes reorganizaram os curriculos das licenciaturas, impondo
uma légica padronizada e orientada por um rol de competéncias e habilidades. Como
adverte Saviani (2009), essa abordagem reduz a formag&o docente a uma sequéncia
operacional de saberes fragmentados, desconsiderando a complexidade das praticas
pedagogicas. O risco inerente a esse modelo é o esvaziamento da dimensao critica da
docéncia; o professor é formado para ser um executor de curriculos prescritos e um
aplicador de metodologias padronizadas, com sua autonomia profissional cerceada por
métricas e avaliacbes de desempenho (Saviani, 2009; Silva Jr. et al., 2016).

Nesse cenario, a articulacdo entre teoria e pratica se torna central para uma
formacado que va além da repeticdo de conteudos e que promova uma leitura critica da
realidade escolar. A pratica pedagdgica, sob uma oética emancipatoria, deve ser
entendida como espacgo de produgdo de saberes, e ndo apenas como um campo de
aplicagao de teorias aprendidas na universidade. Autores como Tardif (2014), destacam
a importancia dos saberes docentes como um conjunto de conhecimentos oriundos da
propria experiéncia pratica, da cultura escolar e da trajetdria pessoal do professor. Isso
exige uma reconfiguracao dos curriculos formativos e uma valorizagédo das experiéncias
vividas em contexto escolar como instancias legitimas de aprendizagem docente,
alinhando-se ao Freire (1996) que defendia como uma praxis, a unido indissoluvel entre
acao e reflexao (Freire,1996; Tardif, 2014).

Autores como Pimenta (1996) e Imbernén (2011) defendem que a formagéo docente
deve integrar os saberes teoricos (as ciéncias da educagao, as didaticas) aos saberes
da experiéncia, a fim de constituir um sujeito ético, reflexivo e comprometido com a
transformacéo da realidade. Tal perspectiva rompe com a fragmentagao historica entre
os espacos formativos
(a universidade lécus da teoria) e a escola (l6cus da pratica) e exige um curriculo
articulado, em que teoria e pratica se entrelacam de maneira orgénica e critica
(Pimenta, 1996; Imbernén, 2011).

E nesse vacuo deixado pela formacgdo tradicional e nesse campo de disputa
contra o tecnicismo que se insere o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo a
Docéncia (PIBID). O programa, ao propor uma formagdo imersiva e colaborativa,
permite aos licenciandos vivenciarem, desde os primeiros periodos do curso, os
desafios da escola publica e da pratica docente. Essa insergao precoce, contudo, difere
do estagio tradicional por ndo ser meramente observacional ou pontual; ela é
processual e orgénica, possibilitando a constru¢do de uma identidade profissional
ancorada em valores democraticos e na reflexdo pedagdgica. Ao valorizar a vivéncia
escolar como elemento formativo central, o PIBID promove o dialogo horizontal entre
universidade e escola, fortalecendo o compromisso social da formagcao docente,
conforme analisado por Gatti (2014) e Luquetti e orgs (2018).
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Segundo Brandt et al., (2021) e Fernandes e Lima (2024), o PIBID contribui para
a reducgao da evasao nos cursos de licenciatura, o fortalecimento da escolha profissional
e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais contextualizadas e criticas. A
aproximacao entre licenciandos e professores em exercicio favorece a construgao de
saberes situados, resultantes da pratica concreta e da reflexdo colaborativa. Um
aspecto fundamental dessa vivéncia € o acompanhamento de praticas pedagodgicas
inclusivas. O PIBID, ao inserir os licenciandos na realidade diversa da escola publica,
propicia a constru¢do de uma docéncia baseada no reconhecimento da diversidade e
na garantia dos direitos educacionais. O contato direto com estudantes com deficiéncia,
por exemplo, acompanhado pela mediagdo de professores em servigo, contribui para a
desconstrucao de preconceitos € a revisdo de conceitos sobre inclusdo. Isso favorece
a identificacdo de praticas historicamente excludentes e o desenvolvimento de
estratégias pedagoégicas contextualizadas, alinhando-se as perspectivas de Mantoan,
2003; Oliveira e Prieto, 2020 e Morelim et al., 2024.

Entretanto, o programa também enfrenta limites impostos pelas diretrizes
nacionais. A Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, ao instituir a BNC-Formagao, reconfigurou
a logica de funcionamento do PIBID ao exigir sua adesdo as competéncias e
indicadores de desempenho previstos pela BNCC. Essa vinculagdo reduziu a
flexibilidade metodoldgica dos projetos e comprometeu parte da proposta formativa
critica original, como alertam pesquisadores que denunciam o risco de absorgédo do
programa por uma racionalidade tecnicista (Saviani, 2009; Taborda e Mello, 2023).

Por outro lado, a Resolugédo CNE/CP n° 4/2024, atualmente vigente, surge como

novo capitulo nessa disputa. Ao buscar um equilibrio entre exigéncia académica e
flexibilizagdo institucional, com énfase na presencialidade e na ampliagdo das horas
praticas, a normativa aponta para uma revalorizacado da pratica docente e da qualidade
dos cursos de licenciatura.
Contudo, como analisam Molina et al. (2024), permanece o desafio de preservar a
autonomia pedagdgica das instituicdes formadoras. As pressdes por padronizagéo e
regulacdo centralizada continuam, e o fortalecimento de politicas como o PIBID
dependera de sua capacidade de resistir a essas imposi¢des (Gatti, 2014; Brasil, 2024;
Molina et al., 2024).

Nesse sentido, é imprescindivel compreender que a formagao docente nao pode
ser reduzida a um conjunto de competéncias. Trata-se de um processo formativo
complexo, no qual se articulam dimensdes cognitivas, éticas, estéticas e politicas,
exigindo uma abordagem interdisciplinar e situada. Na Tabela 1 apresenta-se uma
sintese das principais dimensdes formativas do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), evidenciando suas contribuicbes para a formagéo
docente e os autores que fundamentam essas perspectivas.

Tabela 1 — Dimensoes formativas do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdao a Docéncia (PIBID) e suas contribui¢des para a formagao docente

Dimensao Contribui¢gées para a Formagao Autores /
Formativa do Docente Referéncias
PIBID
Integragao teoria- Vivéncia imersiva em escolas Freire (1996);
pratica publicas desde os primeiros periodos, Zeichner (2003);
favorecendo a articulagao organica Tardif (2014); Gatti
entre saberes tedricos e experiéncia (2014)
pratica.
Formacgao critica e Desenvolvimento de postura Pimenta (1996);
ética reflexiva, ética e comprometida com a Imbernén (2011);
transformacao social e educacional, Saviani (2009)

rompendo com o tecnicismo.
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Aproximacao Fortalecimento do didlogo entre Lemos e Azevedo
universidade- licenciandos, professores formadores (2017); Luquetti e
escola e a comunidade escolar, promovendo Moura (2018)
saberes situados e colaborativos.
Inclusao e Exposicao direta a diversidade, Mantoan (2003;
Educacgao Especial promovendo praticas pedagdgicas Oliveira e Prieto
inclusivas e desenvolvimento de (2020); Mazzotta
estratégias para estudantes com (2012); Mendes
necessidades especiais. (2006)
Resisténcia a Busca por autonomia pedagdgica Saviani (2009);
padronizacgao e frente as normativas e avaliagbes Taborda e Mello
flexibilizagao padronizadas, mantendo uma (2023); Brasil (2024)

formagéo docente critica e
emancipatoria.

Fortalecimento da Contribuicédo para a construcao da Brandt et al. (2021);
identidade identidade docente a partir da Fernandes e Lima
profissional vivéncia concreta e do compromisso (2024)

ético-politico com a escola publica.

Fonte: elaboragéo propria (2025) com base nos autores citados na tabela.

Essas contribuicbes fundamentam o papel do programa como politica publica
estratégica na superacao dos desafios historicos da formacgao inicial de professores no
Brasil. Esses elementos evidenciam o potencial do programa em integrar teoria e
pratica, fortalecer a identidade profissional dos licenciandos e promover praticas
pedagdgicas inclusivas, especialmente no &mbito da Educagéo Especial e Inclusiva.

Desenvolvimento do Tema

A criagdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
pela Portaria Normativa n® 38/2007 e sua reformulagdo em 2009, marcou uma inflexao
importante nas politicas publicas voltadas a formagédo docente no Brasil. O programa
buscou romper com a tradicional separagao entre formagado tedrica e pratica
pedagogica ao proporcionar vivéncias concretas de docéncia desde os primeiros
periodos da graduagao, permitindo ao licenciando compreender a complexidade do
ambiente escolar e desenvolver uma postura investigativa e critica (Gatti, 2014; Lemos
e Azevedo, 2017).

Diferente do estagio supervisionado tradicional, e frequentemente burocratico e
pontual, o PIBID introduz a ideia de imersdo formativa continua, por meio da qual o
estudante se integra a escola publica como sujeito ativo na elaboragédo de projetos
pedagogicos, experimentagdes metodologicas e analises criticas da pratica docente,
em didlogo constante com um professor supervisor da escola e um coordenador da
universidade. Tal concepg¢do, como aponta Zeichner (2003), contribui para a
ressignificagao da identidade profissional dos futuros professores, ao mesmo tempo em
que valoriza a escola como espago de producdo de saberes e ndo apenas de aplicacéo
de teorias (Luquetti e orgs , 2018; Zeichner, 2003).

Os impactos do programa tém sido amplamente registrados na literatura.
Estudos apontam para a redugao da evaséao nos cursos de licenciatura, o fortalecimento
do compromisso ético-politico com a escola publica e o desenvolvimento de praticas
docentes contextualizadas e reflexivas. Além disso, destaca-se o papel do PIBID na
valorizagdo da carreira docente, especialmente entre estudantes de primeira geracao
no ensino superior, oriundos de classes populares, que encontram no programa uma
fonte de apoio académico, financeiro e simbdlico (Brandt et al., 2021; Fernandes e Lima,
2024).
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Contudo, os avangos do programa nao foram lineares. A partir de 2016, o PIBID
enfrentou algumas instabilidades marcado por cortes orgcamentarios, mudancas
estruturais e restricbes normativas que comprometeram sua continuidade e alcance. O
ponto mais critico dessa reconfiguragéo foi o langamento do Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP) em 2018. O PRP, embora voltado nos semestres finais da
graduacéao, foi instituido de forma a criar uma divisdo de recursos e escopo de atuacao
com o PIBID. O que se seguiu foi uma disputa de narrativas e orgcamentaria: em vez de
uma politica de Estado coesa para a iniciagdo a docéncia, criaram-se dois programas
concorrentes, gerando disputas internas nas instituicdes e uma reducao da abrangéncia
e da poténcia do programa original. Essa fragmentacao politica revela os riscos da
descontinuidade e da fragilidade institucional das
politicas publicas educacionais no Brasil, muitas vezes sujeitas a flutuacbes de
governos e a logicas gerencialistas(Saviani, 2009).

E importante observar que, a partir de 2024, o PRP foi incorporado ao PIBID,
mantendo apenas a denominagido PIBID. Essa mudanga ndo significa o fim do
Programa Residéncia Pedagdgica, mas sim sua integragao ao outro programa. O total
de bolsas concedidas aos dois programas sera preservado nessa nova configuragao.
Além disso, as atividades especificas de cada iniciativa serao integradas e continuaréo
sendo realizadas nesse novo formato, como explicou o coordenador. (UEL, 2022).

O outro desafio significativo, de ordem epistemoldgica e politica, refere-se a
progressiva vinculagédo do PIBID as diretrizes normativas tecnicistas, como a BNCC e a
BNC Formacao. O edital n° 2/2020 da CAPES, por exemplo, representou uma "captura"
do programa por essa logica. Ele passou a exigir que os subprojetos fossem
estruturados com base nas competéncias previstas por essas normativas. Na pratica,
essa exigéncia comprometeu a autonomia pedagdgica dos coletivos formadores. Criou-
se um paradoxo: um programa cuja maior forga era a constru¢ao de saberes "situados”,
"colaborativos" e "criticos" foi forcado a se enquadrar em um modelo "prescritivo" e
"padronizado" de competéncias. A justificativa de buscar "coeréncia entre politicas" foi
amplamente criticada por pesquisadores, que viram nela uma forma de esvaziar o
potencial critico e transformador do programa, alinhando-o a racionalidade instrumental
que ele originalmente se propunha a combater (Silva Jr. et al., 2016; Taborda e Mello,
2023).

A recente Resolugdo CNE/CP n°4/2024 trouxe avangos importantes ao reafirmar
a carga horaria minima de 3.200 horas para os cursos de licenciatura e ampliar a
exigéncia de presencialidade nas atividades praticas. Essa resolugdo também
estabelece critérios mais rigorosos para a oferta de formacédo pedagdgica por
instituicdes de ensino superior, condicionando-a a indicadores de qualidade como o
CPC. Tais medidas visam fortalecer a formagéao inicial, mas também ampliam os
mecanismos de controle institucional sobre os cursos e projetos, como o proprio PIBID.
A autonomia pedagdgica, portanto, continua sendo um campo de disputa (Brasil, 2024;
Molina et al., 2024).

Apesar desses tensionamentos, a trajetoria do PIBID revela seu potencial como
politica formativa comprometida com a valorizagao da docéncia, a democratizagao do
acesso ao conhecimento e a formacao critica de professores. Ao propor uma formagéao
situada, colaborativa e dialégica, o programa se alinha a concepgéao freiriana de
educacdo como pratica de liberdade e a nogdo de docéncia como construgdo coletiva
e ética (Freire, 1996).

Para além de seus efeitos na formacao individual dos bolsistas, o PIBID promove
transformacgdes institucionais nas escolas e universidades envolvidas. Observa-se o
fortalecimento da cultura de planejamento pedagdgico, a criagdo de espagos de
formacéao continuada entre professores em exercicio e licenciandos, e o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares com foco na realidade escolar. Tais
praticas rompem com a légica verticalizada da formagao (universidade explica, escola
aplica) e inauguram possibilidades de formacéao horizontal, baseada no didlogo e na
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escuta ativa (Linhares et al., 2015; Alves e Abbiati, 2023;).

E importante destacar, ainda, a contribuigdo do PIBID para o enfrentamento das
desigualdades educacionais. Ao priorizar escolas publicas, especialmente em contextos
vulneraveis, o programa coloca a formagao docente em articulagdo direta com os
desafios reais da educacao brasileira, como a exclusao social, o racismo estrutural e a
precarizagdo das condi¢cdes de ensino. Nesse sentido, o PIBID nao apenas forma
professores, mas também os insere em praticas pedagégicas comprometidas com a
equidade e a justica social (Rausch e Frantz, 2013).

A permanéncia e o fortalecimento do programa dependem, assim, de sua
capacidade de resistir a padronizacido e de manter o vinculo com a praxis critica e
emancipadora que orienta sua concepgao original (Pimenta, 1996; Gatti, 2014; Saviani,
2009).

Portanto, compreender o PIBID como instrumento de resisténcia pedagdgica
implica reconhecer sua funcio estratégica: ele resiste ao tecnicismo ao insistir na
reflexao critica; resiste a fragmentagcédo ao promover a interdisciplinaridade; e resiste ao
elitismo ao afirmar o compromisso ético-politico com a escola publica e com a
transformacéao da realidade.

A Contribuicdo do PIBID para a Formagao Docente na Educagao Inclusiva

Além dos aspectos de resisténcia e da articulagao tedrico-pratica ja discutidos,

€ fundamental destacar a importancia do PIBID na formacao de licenciandos para a
atuacao na Educacao Inclusiva, especialmente diante dos desafios contemporaneos da
escola inclusiva E de fundamental importancia diferenciar a perspectiva da inclus&o,
defendida por autores como Mantoan (2003), da mera integracdo. A integragao
pressupde que o aluno com deficiéncia deve se adaptar a escola regular, muitas vezes
em espacos segregados (como sala de apoio) ou sem modificagcbes necessarias. A
Inclusao, por outro lado, exige que a escola se transforme para garantir o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem de todos os alunos, independentemente de suas
condicdes. O PIBID, ao promover a imersao total no ambiente escolar comum, alinha-
se a essa segunda perspectiva (Mantoan, 2003).
O programa proporciona aos licenciandos experiéncias formativas em ambientes reais
de ensino, possibilitando o contato com diferentes perfis de alunos nas salas de aula,
incluindo estudantes com diversas deficiéncias, transtornos do espectro autista (TEA)
e altas habilidades/superdotacao (Mendes, 2006; Mantoan, 2003).

Essas vivéncias praticas favorecem a construgao de uma postura ética, critica e
empatica, indispensavel ao exercicio de uma docéncia comprometida com a inclusao.
Ao promover a insergéo dos licenciandos em projetos interdisciplinares e colaborativos
com foco na Educacao Especial e Inclusiva, o PIBID contribui para a superacao de
concepgbes reducionistas e praticas pedagogicas excludentes. A experiéncia em
ambientes escolares reais estimula a reflexdo sobre os processos de ensino e
aprendizagem, a identificagdo de barreiras atitudinais e estruturais, e o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas adaptadas as necessidades dos alunos
(Mazzotta, 2012; Bueno, 2014; Oliveira e Prieto, 2020).

As barreiras atitudinais, muitas vezes as mais dificeis de transpor, manifestam-
se na crenga (implicita ou explicita) de que o estudante com deficiéncia ndo é capaz de
aprender, ou que sua educacdo é responsabilidade exclusiva do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). O PIBID ataca essa barreira ao colocar o licenciando
em contato direto com o potencial desses alunos. As barreiras estruturais
pedagogicas referem-se a rigidez curricular, a falta de materiais adaptados e
perpetuacao de métodos de ensino que ndo contemplam a diversidade (Lustosa
Ribeiro, 2019).

De acordo com Morelim et al., (2024), o PIBID no ambito da inclusao escolar,
proporciona ao pibidiano a participagcao de atividades planejadas e executadas em
parceria com professores da escola basica promovendo transformagoées significativas
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na compreensao e na pratica docente em relagao a inclusdo. Os autores revelam que
os sujeitos de inclusdo escolar, especialmente estudantes com deficiéncia, permitem
ao licenciando romper com a visdo assistencialista e adotar uma abordagem
pedagogica mais sensivel a diversidade, construida a partir do dialogo, da escuta ativa
e da mediacao critica.

Além disso, os autores destacam que o PIBID atua como espaco privilegiado
para a construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas, ancoradas na valorizagcao da
diferencga, na adaptacao de materiais e na elaboragéo de propostas didaticas acessiveis
e significativas. Tais praticas ampliam a consciéncia dos futuros docentes sobre a
centralidade da acessibilidade e da equidade como principios estruturantes da agao
pedagdgica (Morelim et al., 2024).

Dessa forma, o PIBID nao apenas prepara o licenciando para o enfrentamento
dos desafios da Educacido Especial e Inclusiva, mas também contribui para a
consolidacdo de uma identidade profissional comprometida com os direitos
educacionais de todos os estudantes. Ao considerar a heterogeneidade dos sujeitos
escolares como ponto de partida para o planejamento e a agédo pedagdgica, o programa
reafirma seu papel como politica publica formadora de educadores criticos, inclusivos
e socialmente engajados.

Consideragoes Finais

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) constitui uma
politica formativa singular no cenario educacional brasileiro. Sua principal poténcia
reside na proposigdo de uma articulacao efetiva e organica entre teoria e pratica desde
os primeiros momentos da formacao inicial docente, rompendo com a fragmentagao
historica dos curriculos de licenciatura. Ao longo de sua trajetéria, e apesar das disputas
e tensdes que o atravessam, o programa revelou-se uma estratégia central para a
valorizagao da docéncia. Mais do que isso, ele se mostrou vital para o fortalecimento
da identidade profissional dos licenciandos, especialmente por promover uma imersao
no cotidiano escolar que nao € meramente técnica, mas fundamentalmente critica e
reflexiva

A analise empreendida ao longo deste estudo demonstrou que, mesmo diante
das mudancas nas diretrizes curriculares nacionais e das crescentes exigéncias
normativas de viés tecnicista, o PIBID preserva sua poténcia formativa e seu carater
contra-hegemdnico. Entre seus impactos mais expressivos estdo a redugédo da evasao
nos cursos de licenciatura, o fortalecimento da escolha profissional e a indugao de
praticas pedagogicas contextualizadas e socialmente comprometidas. No entanto, o
programa se consolida para além desses indicadores, como um espaco de indugao de
praticas pedagogicas contextualizadas e socialmente comprometidas.

Destaca-se, ainda, a contribuicdo do programa para a formagao de professores
preparados para os desafios da educacdo inclusiva. A partir das experiéncias
vivenciadas nos projetos voltados a Educacgéo Especial e Inclusiva, como evidenciado
por Morelim et al. (2024), observa-se a consolidacao de praticas pedagdgicas
fundamentadas na escuta, na colaboracdo e na valorizagado da diversidade. Essas
acOes ampliam o repertdrio formativo dos licenciandos e reafirmam o papel do PIBID
como espago de construgcao de saberes voltados a equidade, a justica social e a
garantia do direito a aprendizagem de todos os estudantes.

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel reafirmar o papel estratégico do
PIBID como politica de resisténcia pedagoégica. Sua continuidade néo depende apenas
de investimentos orgcamentarios, mas da preservacéo de sua autonomia metodoldgica,
do fortalecimento de sua vinculagdo com a escola publica e da manutencao de seu
compromisso com a formag¢ao humanizadora, critica e inclusiva.

Por fim, este estudo busca contribuir para o debate sobre as politicas de
formacado inicial docente no Brasil, ao evidenciar a centralidade do PIBID na
consolidagcao de uma pratica educativa transformadora, democratica e comprometida
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com a construcdo de uma escola publica de qualidade social, acessivel e para todos.
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