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Resumo

Este trabalho discute a trajetéria histérica das agdes afirmativas no Brasil, com énfase
nos direitos das pessoas com deficiéncia e nos desafios da educacéio inclusiva. Analisa
a relevancia do papel dos bolsistas de apoio ao ensino no contexto do ensino superior,
a partir da Resolugdo COLAC n° 02/2008 da UENF, que regula a concessao de bolsas
temporarias. O estudo evidencia que a limitacdo temporal do apoio compromete a
permanéncia de estudantes com deficiéncia, podendo gerar impactos negativos em sua
trajetéria académica. A metodologia utilizada foi revisao bibliografica de autores como
Joaquim Barbosa Gomes, Flavia Piovesan, Thomas Sowell, Jodo Feres Jr., entre outros,
articulada com a analise documental de legislagées nacionais e internacionais. Conclui-
se que as agdes afirmativas e a educacdo inclusiva representam avangos na
consolidacao de direitos, mas carecem de politicas estruturantes e de continuidade para
garantir acesso e permanéncia com qualidade no ensino superior.
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Introducgao

A inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior constitui,
historicamente, um dos mais complexos desafios enfrentados pelas politicas
educacionais brasileiras. Por muito tempo, esses sujeitos foram invisibilizados e
marginalizados nos espacos formais de educagao, tendo sua trajetéria marcada por
exclusdes, barreiras arquitetonicas, pedagdgicas e atitudinais. Ainda que a Constituigao
Federal de 1988 tenha reafirmado a educagao como um direito de todos e dever do
Estado, garantindo o acesso universal, a permanéncia e a conclusdo dos estudos para

pessoas com deficiéncia continuam a exigir medidas especificas que assegurem
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igualdade de condicdes. E nesse cenario que as agbes afirmativas assumem
centralidade, configurando-se como instrumentos de justica social que buscam corrigir
desigualdades estruturais acumuladas historicamente e promover a equidade no acesso
ao ensino superior.

No Brasil, diferentes iniciativas legais e programaticas, como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (1996), a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(2015), consolidaram avangos significativos. Entretanto, a efetivacdo plena de uma
educagao superior inclusiva depende nao apenas da legislacdo, mas também da
implementacao de estratégias que tornem o cotidiano académico mais acessivel. Entre
essas estratégias, destaca-se a atuacao dos bolsistas de apoio ao ensino, cuja fungéo
vai além do suporte técnico e pedagdgico: trata-se de um elo fundamental entre as
necessidades especificas dos estudantes e a estrutura institucional disponivel.

Na Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), a
Resolugdo COLAC n° 02/2008 regulamenta o trabalho temporario desses bolsistas,
estabelecendo critérios de duracdo e condicdes de atuagado. Tal normativo, ainda que
represente um avancgo institucional no atendimento a diversidade, suscita reflexdes
criticas quanto a sua limitagao temporal, j& que o acompanhamento se encerra antes da
conclusao da graduagao. Surge, entdo, uma questdo essencial: quais impactos essa
descontinuidade provoca na permanéncia e no desempenho académico dos estudantes
com deficiéncia?

Este estudo propde-se a analisar essa problematica, partindo de uma reviséo
bibliografica e documental que articula marcos legais nacionais e internacionais, além
de aportes tedricos de autores como Joaquim Barbosa Gomes, Flavia Piovesan,
Thomas Sowell e Joao Feres Junior, que discutem as acbes afirmativas e seus limites.
A analise, ao mesmo tempo em que resgata o percurso historico das politicas inclusivas,
busca instigar a reflexdo sobre os desafios atuais e apontar para a necessidade de
revisdo de praticas institucionais que assegurem ndo apenas o acesso, mas também a
permanéncia com qualidade. Dessa forma, pretende-se contribuir com o debate
contemporaneo acerca da construgdo de uma universidade verdadeiramente inclusiva,
que reconhega a diversidade como valor e promova a equidade como principio

estruturante.

1. A HI§T()RIA DAS AGOES AFIRMATIVAS E OS DIREITOS DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Thomas Sowell oferece uma analise critica e detalhada sobre a acao
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afirmativa, utilizando uma abordagem comparativa entre diferentes paises. Ele
examina nao apenas as intengdes por tras dessas politicas, mas também os impactos
reais que elas tém nas sociedades onde sido implementadas. Sowell enfatiza a
importancia da temporalidade, argumentando que as agdes afirmativas devem ser
transitorias e baseadas em dados concretos, além de serem constantemente avaliadas
para evitar distorgdes sociais e novas desigualdades.

Segundo MOEHLECKE (2002) a expressao acgao afirmativa chega ao Brasil
com uma variedade de significados, o que reflete em grande medida os debates e as
experiéncias histéricas dos paises onde essas praticas foram implementadas.

Uma vez definidos esses pontos iniciais, podemos abordar as definicoes
especificas do que constitui a acado afirmativa. Barbara Bergmann compreende, de

forma abrangente, que:

Acao afirmativa é planejar e atuar no sentido de promover a representagéo
de certos tipos de pessoas - aquelas pertencentes a grupos que tém sido
subordinados ou excluidos - em determinados empregos ou escolas. E uma
companhia de seguros tomando decisdes para romper com sua tradi¢cdo de
promover a posicdes executivas unicamente homens brancos. E a comisséo
de admisséo da Universidade da Califérnia em Berkeley buscando elevar o
ndmero de negros nas classes iniciais [...]. A¢des Afirmativas podem ser um
programa formal e escrito, um plano envolvendo multiplas partes e com
funcionarios dele encarregados, ou pode ser a atividade de um empresario
que consultou sua consciéncia e decidiu fazer as coisas de uma maneira
diferente. (BERGMANN, 1996, p. 7)

Diante do exposto, o Brasil implementou ag¢des afirmativas para promover a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho e na administragcao
publica, conforme estabelece o artigo 37, VIII, da Constituicdo, que reserva até 20%
das vagas em concursos publicos para esse grupo. Regulamentadas pelas Leis
7.835/89 e 8.112/90, essas medidas visam corrigir desigualdades histdricas e facilitar
0 acesso a oportunidades. "A reserva de vagas, portanto, representa uma entre as
diversas técnicas de implementacao da igualdade material, consagragao do principio
biblico segundo o qual deve-se tratar igualmente os iguais e desigualmente os
desiguais."(Gomes, 2001, p.144).

Segundo Gomes, o Poder Judiciario reafirma que essa reserva nao fere o
principio da isonomia, permitindo que as pessoas com deficiéncia tenham acesso a
cargos publicos, mesmo que nao tenham alcangado a classificagdo necessaria.O autor

enfatiza ainda que a igualdade formal nao é suficiente para resolver
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desigualdades estruturais e defende uma abordagem ativa do Estado por meio de politicas
especificas para grupos marginalizados, respaldadas pela Constituicado de 1988 e validadas
pelo Judiciario.

Na visdo de Joao Feres Junior a aceitagcao das agdes afirmativas no Brasil esta ligada
a uma contemporaneidade que nao ¢é totalmente atual, pois os diversos argumentos que as
fundamentam foram apresentados quase ao mesmo tempo. Nesse cenario, o autor destaca
que o argumento da justica social deveria ter mais relevancia do que os argumentos de
reparacdo e diversidade, que sdo os mais destacados. Sua justificativa se baseia na
dificuldade de identificar afrodescendentes e na miscigenagdo da populacido. Para ele, a
justica social tem sido desconsiderada e deveria ser priorizada em primeiro lugar, seguida
pela reparagao e, por ultimo, pela diversidade.

Contudo, a trajetoria histérica da visdo sobre pessoas com deficiéncia é marcada por
diversas fases e transformacdes. Ademais, na Era Primitiva, as populagdes eram némades, e
a sobrevivéncia das pessoas com deficiéncia era extremamente dificil devido a necessidade
constante de mobilizacao para cagar e sobreviver. No entanto, no Antigo Egito, as deficiéncias
eram vistas como possessao por maus espiritos, e essa compreensao religiosa justificava o
tratamento severo. Os antigos hebreus e gregos também compartilham essa visdo negativa,
considerando as deficiéncias como consequéncias de pecados. Na Grécia Antiga, a situagéo
se agravou, pois acreditava-se que pessoas com deficiéncia deveriam ser eliminadas ou
abandonadas, sendo frequentemente ridicularizadas e excluidas da sociedade.

Por conseguinte, no século XX, houve um reconhecimento significativo dos direitos
das pessoas com deficiéncia, refletido em legislagbes que visavam garantir sua inclusao e
dignidade. A educacéo inclusiva ganhou destaque nas ultimas décadas, buscando promover
um ambiente mais equitativo para todos. Essa evolugdo histérica é essencial para
entendermos os desafios e progressos na luta por igualdade e respeito as pessoas com
deficiéncia.

A trajetdria das lutas e conquistas das pessoas com deficiéncia, especialmente no
ambito educacional, € essencial para entender os progressos rumo a um sistema de ensino
inclusivo. Embora a inclusdo de alunos com deficiéncia represente um avanco significativo na
garantia de direitos, € crucial que o acesso e a permanéncia na educagao sejam
acompanhados por uma formagao de qualidade. No Brasil, a educag¢ao para pessoas com

deficiéncia teve inicio de
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maneira segregada em instituicdes filantrépicas, com o marco inicial sendo a fundagé&o do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854. A partir dessa iniciativa, outras acoes
direcionadas comegaram a surgir. Foi apenas no século XX, entre o final da década de 1950
€ o inicio da década de 1960, que politicas educacionais focadas na inclusdo desses alunos
foram implementadas. As cotas sao uma forma importante de garantir acesso ao ensino
superior para pessoas com deficiéncia. Autores como Joaquim B. Barbosa e Flavia Piovesan
defendem que essas politicas sdo fundamentais para promover uma sociedade mais justa e
igualitaria.

No entanto, a luta por um sistema educacional inclusivo ainda persiste, e retomar o
papel do bolsista de apoio ao ensino é crucial nesse contexto, assegurando igualdade de
oportunidades e direitos para todos os estudantes, independentemente de suas necessidades
especiais .A Constituicdo Federal de 1988 consagrou a educagdo como um direito de todos e
dever do Estado, abrangendo todos os niveis de ensino. A educagao, enquanto politica social,
€ um campo de disputa de classes e um componente crucial na reprodugéo social (CFESS,
2012):

A educacdo é um complexo constitutivo da vida social, que tem uma fungéo social
importante na dindmica da reprodugao social, ou seja, nas formas de reproducao do ser
social, e que numa sociedade organizada a partir da contradi¢cdo basica entre aqueles

que produzem a riqueza social e aqueles que exploram os seus produtores e expropriam
sua producgdo.: (CFESS, 2012, p.16)

As universidades publicas tém papel fundamental na sociedade, contribuindo para a
emancipacdo humana através da educagdo, ciéncia e cultura. Elas promovem a
democratizagdo do acesso ao ensino superior € garantem a permanéncia dos estudantes,
especialmente os de grupos vulneraveis. A busca por uma educagao inclusiva no ensino
superior envolve ndo apenas garantir o acesso, mas também criar um ambiente que valorize
a diversidade e promova a igualdade de oportunidades para todos os estudantes,
independentemente de suas necessidades especiais.

Na proxima segdo, sera apresentado de forma resumida a trajetdéria para a

consumagao do direito a educagao para estudantes com deficiéncia.
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2. A TRAJETORIA DA EFETIVAGAO DOS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
NA EDUCAGAO

O trabalho analisa a evolugdo da educacéo inclusiva e a conscientizacdo sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia, destacando mudancas nas percepgoes e atitudes ao
longo do tempo. O surgimento de hospitais psiquiatricos no século XIX foi um marco na busca
por atencao especializada, enquanto a criacdo de organiza¢des focadas em diferentes tipos
de deficiéncia promoveu abordagens mais direcionadas. A reabilitacdo, inicialmente
promovida por Napoledo Bonaparte e formalizada por Otto Von Bismarck, reconheceu o
potencial util de ex-soldados feridos.

No século XIX, a visao sobre as pessoas com deficiéncia comecgou a se transformar,
passando a ser vistas como dignas de respeito e cuidado. Apds a Segunda Guerra Mundial,
o mundo enfrenta desafios significativos relacionados a reconstrugao e ao atendimento das
necessidades basicas de sobreviventes e 6rfaos, incluindo educagao e saude.O presente
trabalho investiga essa trajetéria e a busca pela consolidacdo da educacao inclusiva,
contribuindo para a conscientizacdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia. essa
andlise histérica sobre a evolucdo da compreensdo e tratamento das pessoas com
deficiéncia.€ fascinante observar como as atitudes e percepgdes mudaram ao longo do tempo,
refletindo tanto avangos quanto desafios.

O Estado de Bem-Estar Social, que surgiu nos paises europeus, trouxe maior
preocupacao com a assisténcia e a qualidade do tratamento para toda a populacéo, incluindo
as pessoas com deficiéncia. Programas e politicas assistenciais foram propostos para atender
aos pobres, idosos, criangas carentes e, especialmente, as vitimas e mutilados de guerra
(PEREIRA E SARAIVA, 2017, p. 175).

A criacdo da ONU em 1945 teve como objetivo abordar problemas globais, e a
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos afirma que todos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. O Artigo 1° reconhece o direito a um padrao de vida adequado, incluindo
saude, alimentagdo e segurangca em situagdes adversas. Esses avancgos refletem um
compromisso com a dignidade e os direitos das pessoas com deficiéncia, promovendo sua
inclusdo na sociedade. Apdés a Segunda Guerra Mundial, houve um fortalecimento das

instituicdes para essas pessoas, com foco na
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integracdo social e no desenvolvimento de ajudas técnicas. A ONU também estabeleceu
declaragdes importantes em 1949 e 1975 para garantir direitos e protecdo. Além disso, leis
trabalhistas que criaram cotas de mercado ajudaram na inclusdo, culminando na designacao
de 1981 como o Ano Internacional das Pessoas Deficientes e no Programa Mundial de Acao
de 1982 para promover igualdade de oportunidades.Na década de 1980 consolidou a
Educacao Inclusiva, incluindo deficientes no ensino regular (Rodrigues e Capellini, 2014). Em
1992, a ONU instituiu o dia 3 de dezembro como o Dia Internacional da Pessoa com
Deficiéncia.

A histéria dos direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil, como em outras partes
do mundo, comegou com exclusdo e marginalizacido, associando deficiéncia a incapacidade
ou doencga. Inicialmente, pessoas com deficiéncia eram vistas como miseraveis e doentes,
muitas vezes confinadas e afastadas da vida social e politica.

No século XIX, o aumento dos conflitos militares, como a Guerra do Paraguai,
resultou em um grande numero de soldados mutilados, gerando a necessidade de criar
instituicdes de apoio. Foram fundadas instituicdes como o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos (1854) e o Instituto dos Surdos-Mudos (1856), além do Asilo dos Invalidos da Patria
(1868).

No século XX, a Medicina avancgou e criou hospitais-escolas, como o Hospital das
Clinicas de Sao Paulo (1944), que contribuiram para a reabilitacdo das pessoas com
deficiéncia. A deficiéncia ainda era vista como um problema médico, tratado em instituicbes
de saude e filantrépicas.

Em 1987, uma emenda a Constituicdo de 1967 garantiu direitos aos deficientes,
incluindo educacgéao especial gratuita e proibicao de discriminagao no trabalho. A Constituicao
de 1988 consolidou esses direitos, promovendo a integracdo social e a acessibilidade.

Enquanto em 1989, a Lei n°® 7.853 criou a Coordenadoria Nacional para Integragcéo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde). Em 1999, o Decreto n°® 2.298 instituiu a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, seguido pela Lei n°
10.098/2000, que promoveu a acessibilidade.

A seguir sera elucidado a insercdo da educacdo inclusiva no Brasil e seus
desdobramentos a partir de influéncias de outros paises no que concerne a documentos,

declaragdes, entre outras coisas.
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3. AINSERGAO DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

De acordo com a Lei Federal n° 9.394 de 1996, o Decreto n° 3.298/99 e a Lei n°
7.853/1989, as pessoas com deficiéncia no Brasil tém direito a educagao publica e gratuita,
preferencialmente na rede regular de ensino, com adaptacbes necessarias em escolas
especiais.

A proposta de Educacgao Inclusiva surgiu nos Estados Unidos em 1975, influenciada
pela pés-guerra, com a lei publica n® 94.142, que permitiu a entrada de alunos com deficiéncia
em escolas comuns, exigindo dos sistemas educacionais a criagéo de condigdes adequadas
para uma educacao de qualidade para todos.

No Brasil, a educacido para pessoas com deficiéncia comecou em 1854 com a
fundacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos no Rio de Janeiro, posteriormente
renomeado para Instituto Nacional dos Cegos. Historicamente, a deficiéncia foi marginalizada
e associada a doenga e incapacidade, mas a partir do século XX comecou a ser reconhecida
como uma questao educacional.

A Declaragao dos Direitos Humanos de 1948 influenciou o Brasil a garantir acesso a
educagao publica, incluindo a educacao especial. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN) de 1961 recomendava a integracdo da educacdo de pessoas com
deficiéncia no sistema geral de ensino. No entanto, a Lei n°® 5.692/1971 introduziu "tratamento
especial" para estudantes com deficiéncias, levando-os para escolas especiais devido a falta
de um sistema inclusivo.

A Declaragao de Salamanca de 1994 aprofundou as discussdes sobre a
escolarizacédo de alunos da educagao especial em classes comuns, promovendo a inclusao
escolar como um direito universal. Esse movimento foi reforgcado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional de 1996, que estabeleceu a educacéao especial preferencialmente na
rede regular de ensino.

O Decreto n° 3.298/1999 consolidou a educagao especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis de ensino, enfatizando a inclusdo no sistema regular de ensino.

Para promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia (PcD) e eliminar obstaculos
em niveis mais altos de escolaridade, o Brasil promulgou o Decreto n° 3.956/2001, que
assegura os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais a essas pessoas, seguindo
a Convencgao da Guatemala (1999). Este documento influenciou significativamente a reflexao

sobre os direitos a educacgéao especial.
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A educacao superior brasileira, conforme a Constituicdo Federal de 1988, deve ser
garantida pelo Estado de acordo com o preparo intelectual de cada pessoa. As universidades
publicas tém passado por mudancgas estruturais e politicas para minimizar a exclusdo na
educacao superior desde o século XX (Maciel e Anache, 2017).

Nesse sentido, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do
sistema Braille é fundamental para a inclusdo. O MEC/SECADI aprovou diretrizes para o uso
e ensino do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino.

Em 2005, o governo federal criou o Programa de Acesso a Universidade (Programa
Incluir), focado na inclusdo de PcD nas instituicdes publicas federais de educagao superior.
As agdes do Programa Incluir incluem:

e Adequacao arquitetdnica para acessibilidade;

e Aquisicao de recursos de tecnologia assistiva;

e Desenvolvimento de material didatico acessivel;
e Adequacado de mobiliarios para acessibilidade.

Dessa forma, a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU
em 2006, da qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados devem assegurar um
sistema de educacéo inclusiva em todos os niveis de ensino (MEC/SECADI, 2008).

O Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), langado em 2007, fundamenta-se
na formacado de professores, recursos multifuncionais, acessibilidade arquiteténica e
monitoramento do acesso a escola para garantir a inclusdo e permanéncia de PcD na
educagao superior.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI) foi publicada, promovendo mudangas conceituais, politicas e sociais na
educacéao de alunos com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotacgao.

Em 2011, o Decreto n° 7.612 criou o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Viver sem Limite, reforcando o compromisso do Brasil com os direitos das
pessoas com deficiéncia, impactando 46 milhdes de pessoas conforme o Censo do IBGE de
2010. O plano visa melhorar a vida dessas pessoas através de politicas de acesso a

educacao, inclusio social, atengao e acessibilidade.
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Em 2015, foi instituido o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia pela Lei n°® 13.146, que
garante e promove a igualdade de direitos e liberdades fundamentais para todas as pessoas

com deficiéncia, focando na inclusdo social e cidadania.

4. ACESSO E PERMANENCIA: DESAFIOS PARA A EDUCAGAO

Em 2004, o Ministério da Educacdo (MEC) propds a criagdo de programas de
politicas de inclusdo na educacgéo superior, destacando o Programa Incluir — Acessibilidade
na Educacéo Superior. Este programa, desenvolvido pela Secretaria de Educagao Superior
(SESU) e Secretaria de Educacao Especial (SEESP), promove o cumprimento do Decreto n°®

5.296/2004, atendendo 14,4% da populagéo brasileira com algum tipo de deficiéncia.

O Programa Incluir visa criar e consolidar Nucleos de Acessibilidade nas instituicdes
federais de ensino superior (IFES), eliminando barreiras comportamentais, pedagdgicas,
arquitetbnicas e de comunicacdo. Esses nucleos recebem verbas governamentais para
integrar estudantes com deficiéncia, oferecendo suporte para superar barreiras diversas nos
ambientes fisicos e no sistema de comunicacéo e pedagadgico.

Por conseguinte, a Lei n°® 13.146/2015 define pessoa com deficiéncia como aquela
que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que,
em interagao com barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢gdes com as demais pessoas.

Nesse sentido, a educacao inclusiva deve ser fundamentada na perspectiva dos
direitos humanos, reconhecendo as dificuldades no sistema de ensino e superando praticas
discriminatorias. A mudanca estrutural das instituicdes de ensino é necessaria para atender
as necessidades dos estudantes com suas especificidades.

Outrossim, a democratizagcao da escola no Brasil enfrenta desafios significativos em
termos de inclusdo. Mesmo com avangos no acesso a educacgdo, ainda ha grupos
marginalizados e vistos como "fora do padrao", resultando em fracasso escolar que € muitas
vezes culpabilizado e naturalizado (Urban, Manzoli e Alves, 2019).

Contudo, no inicio do século XXI, apesar de maior receptividade ao ensino superior,

a inclusdo ainda é insuficiente. Professores enfrentam dificuldades
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metodoldgicas e de adaptacédo as demandas dos estudantes com necessidades educacionais
especiais, embora o uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) seja um ponto positivo.

Apesar disso, é valido ressaltar a importancia do suporte pedagégico, do
acompanhamento dos alunos com deficiéncia no que diz respeito o trabalho dos bolsistas de
apoio ao ensino, assim determinado pela seguinte resolucdo: COLAC n° 02/2008 que
estabelece diretrizes para a inclusao de estudantes com deficiéncia no ambiente académico
da UENF. Essa normativa é fundamental para garantir um espago educacional acessivel e
acolhedor, promovendo a igualdade de oportunidades.

Essa normativa, RESOLVE: Art. 1° - O Programa de bolsas de Apoio ao Ensino, sob
a coordenacao geral da Pré-reitoria de Graduagao tem como missao contribuir para ampliar e
flexibilizar os processos referentes a producao e difusdao do conhecimento na Universidade
com repercusséao regional e global, mas, sobretudo para promover a formagao de profissionais

cidadaos por meio dos seguintes objetivos:

| oportunizar a integragdo do universo académico ao universo extramuros a
Universidade considerando a necessidade de formag&o do corpo discente em contetidos
e processos cujo saber é proprio de instrutores com experiéncias diversas a aquelas
possiveis e vivenciadas na estrutura académica tradicional; sino

Il - oportunizar o ingresso de instrutores que apoiarao o informal da UENF para atender
necessidades complementares a grade curricular; a a - viabilizar a implementagéo de
projetos que atendam necessidades especificas para a criagdo de novos cursos e plena
ocupagao das vagas ofertadas nos diversos cursos de graduagdo da UENF. (COLAC
002/2008)

Nao obstante, “O candidato que tiver usufruido de bolsas do Programa de Apoio ao
Ensino por um periodo total de 24 meses devera cumprir um intersticio de 24 meses, a contar
do término da ultima bolsa recebida, antes de participar de um novo processo seletivo para o
programa”(COLAC 002/2008).

Nessa ética, os bolsistas de apoio ao ensino desempenham um papel crucial no
suporte aos estudantes com deficiéncia, facilitando o acesso ao conhecimento e promovendo
a inclusao social. No entanto, a interrupcao desse acompanhamento antes do término da
graduacao pode gerar sérios impactos na trajetéria académica desses alunos.

A falta de continuidade no suporte pode levar a evaséo escolar, dificuldades em
adaptar-se ao ambiente académico e prejuizos na formacg&o profissional dos estudantes. E
essencial que as instituicdes de ensino considerem esses fatores ao planejar programas de
apoio.

Dessa forma, ao considerar o tempo inadequado, ou seja determinado de 2 anos, logo
deixa claro que o discente nao ficara com o bolsista até o término da graduacdo. Mas sera
que essa interrupgcado nao ocasionara danos nos resultados, nos processos de estudos, visto
que estratégias pedagogicas séo elaboradas como ferramentas para agregar no aprendizado
do discente acompanhado desde entao?

Contudo, o discente fica a mercé da instituicdo, sendo assim, ao refletir sobre as

praticas implementadas e os resultados alcangados tanto do trabalho do bolsista de apoio ao


https://www.uenf.br/UENF_ARQUIVOS/Downloads/REITORIA_1361_1241458201.pdf
https://www.uenf.br/UENF_ARQUIVOS/Downloads/REITORIA_1361_1241458201.pdf
https://www.uenf.br/UENF_ARQUIVOS/Downloads/REITORIA_1361_1241458201.pdf
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ensino, quanto a trajetdria na graduagao dos estudantes com deficiéncia, é valido refletir sobre
0s possiveis danos, pois uma vez construido um ambiente académico mais acessivel e
acolhedor, onde a diversidade seja ndo apenas reconhecida, mas celebrada, o risco do

recomeco pode custar um preco alto para os discentes com deficiéncia no espago académico.

CONCLUSAO

A partir da analise realizada, é possivel afirmar que a inclusdo de estudantes com
deficiéncia no ensino superior requer nao apenas ag¢des pontuais, mas uma transformacéao
estrutural que assegure a igualdade de oportunidades e o pleno exercicio dos direitos desses
estudantes.

Ademais, com base na compreensdo do movimento de conquistas e lutas das
pessoas com deficiéncia, principalmente no que diz respeito a educacgao, foi crucial investigar
os caminhos percorridos para estabelecer um sistema educacional que realmente seja
inclusivo. Portanto, é reconhecido que as altera¢des sugeridas para a inclusdo de estudantes
com deficiéncia sao essenciais para garantir os direitos. No entanto, para construir um sistema
educacional inclusivo, € essencial garantir o acesso e a permanéncia dos alunos com
deficiéncia.

Diante dos desafios identificados, € fundamental a participacdo do bolsista na
trajetéria dos discentes com deficiéncia, de forma imparcial, proativa na promocao da
educacao inclusiva, garantindo o acesso equitativo e a permanéncia dos estudantes com
deficiéncia na graduagédo.Contudo, a implementagcéo efetiva das agdes afirmativas e o
fortalecimento do papel dos bolsistas de apoio ao ensino sao essenciais para garantir que os
estudantes com deficiéncia consigam concluir sua formagao académica com sucesso.

De modo final, o objetivo deste trabalho é ajudar novas pesquisas relacionadas ao
tema e atingir estudiosos da area. Isso lhes permitira trabalhar em novas questdes sobre a
educacgao inclusiva, a importancia das acoes afirmativas e o papel do bolsista de apoio ao

ensino na garantia desse direito para as pessoas com deficiéncia no futuro.
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