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RESUMO

A Educacao do Campo resulta das lutas dos movimentos sociais camponeses que
reivindicaram uma educacao publica de qualidade e contextualizada, respeitando saberes,
cultura e modos de vida rurais. Diferente da antiga educagdo rural, voltada para padrdes
urbanos, essa proposta valoriza aprendizagens vinculadas a realidade local e integra escola,
trabalho e comunidade. Desse modo, o objetivo geral deste trabalho ¢ analisar a construgo
historica, legal e pedagdgica da Educagdo do Campo no Brasil, compreendendo seus
fundamentos teoricos e os desafios de sua efetivagdo. A pesquisa, de natureza qualitativa e
bibliografica, examina documentos legais e produc¢des académicas que tratam da tematica.
Conclui-se que a efetivagdo da Educacdo do Campo depende da articulagdo entre politicas
publicas, movimentos sociais e praticas pedagogicas contextualizadas, de modo a promover

cidadania, justica social e desenvolvimento sustentavel.
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Introducio

A Educagao do Campo constitui-se como uma das mais significativas conquistas dos
movimentos sociais camponeses no Brasil, representando um marco na luta pela
democratizagdo do acesso a educagdo publica e pela afirmagdo dos direitos das populagdes
rurais. Originada das reivindicagdes de sujeitos historicamente marginalizados das politicas
educacionais, essa proposta pedagdgica busca romper com a logica urbanocéntrica que, por
décadas, orientou o modelo de educacdo rural. O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) e outras organizagdes camponesas foram fundamentais na construcdo desse
processo de resisténcia e formulacao tedrica, defendendo uma escola que dialogasse com o
territdrio, com as praticas sociais € com os modos de vida do campo. Como destaca Caldart
(2012), a Educacdao do Campo se sustenta em uma triade indissociavel — campo, politicas
publicas e educacdo — que confere complexidade e sentido politico ao projeto.

Historicamente, o ensino destinado as populagdes rurais desconsiderava suas
particularidades culturais, sociais e produtivas. A escola rural era, na maioria das vezes, uma

reproducdo diminuta da escola urbana, adotando metodologias, curriculos e calendarios



incompativeis com a dinamica do campo. Essas praticas contribuiram para o fendmeno da
evasdo escolar, para o apagamento das identidades camponesas e para a reproducdo das
desigualdades sociais. A auséncia de politicas especificas aprofundava a exclusao educacional,
reforgando a ideia de que o campo deveria adaptar-se aos modelos da cidade. Esse cenario ¢
apontado por Fernandes e Molina (2004), quando afirmam que a palavra “campo” na educagao
ndo se refere apenas ao territorio fisico, mas ao projeto histérico de sociedade em disputa, em
que os movimentos sociais reivindicam lugar, voz e direitos.

Com o fortalecimento das lutas sociais nas décadas de 1980 e 1990, especialmente no
contexto de redemocratizagdo, novas reflexdes passaram a orientar a constru¢ao de politicas
publicas especificas para o meio rural. A Educa¢do do Campo emerge, entdo, como um
movimento politico-pedagdgico que propde a articulagdo entre saber cientifico e saber popular,
reconhecendo que a aprendizagem deve partir da realidade dos sujeitos e de suas praticas
sociais. A Pedagogia da Alternancia, utilizada em Escolas Familias Agricolas ¢ Centros
Familiares de Formagdo por Alternancia, consolida-se como um dos pilares metodologicos
dessa concepcdo, pois integra os espacos de formagdo escolar com os espagos comunitarios,
produtivos e familiares.

Nesse cendrio, a problematica central deste estudo consiste em compreender como se
constituiram os fundamentos da Educagdo do Campo, seus marcos legais, suas praticas
pedagdgicas e os desafios que ainda persistem na efetivacdo dessa politica educacional. Apesar
dos avancos garantidos pela Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB/1996) e pelas Diretrizes Operacionais da Educacao do Campo (2002/2008),
muitas escolas rurais continuam enfrentando precarizagdo estrutural, fechamento de unidades,
formac¢do insuficiente dos docentes e desvalorizagdo dos saberes locais. Assim, a pesquisa
busca responder: Como a Educacdo do Campo se consolidou no Brasil e quais sdo os desafios
contemporaneos para sua implementagao?

A relevancia desta pesquisa encontra-se na necessidade de preservar e ampliar o direito
a educagdao no campo, reconhecendo-o como espago de vida, trabalho, cultura e resisténcia.
Analisar os avangos e desafios da Educacdo do Campo contribui para o debate sobre justica
social, inclusdo educacional e valorizagdo da identidade camponesa, reafirmando que a escola
¢ instrumento fundamental para o desenvolvimento sustentdvel e para a formagao humana. Por
fim, esta introdugdo apresenta os elementos centrais que serdo aprofundados nas segdes
seguintes: o referencial tedrico que sustenta a Educacao do Campo, a metodologia adotada na

pesquisa, os resultados obtidos e as discussdes que emergem desse processo investigativo.



Referencial Teorico

A Educagdo do Campo se constitui como um campo teoérico € politico em constante
constru¢do, fundamentado nas lutas sociais € no reconhecimento de que o espago rural possui
identidade, cultura e saberes proprios. Desde a sua concepg¢ao, a proposta rompe com o modelo
tradicional de educagdo rural, historicamente marcado por praticas descontextualizadas e pela
reproducdo de uma logica urbana que ignora a diversidade das comunidades camponesas.
Segundo Arroyo (2012, p. 45), ““a Educagdo do Campo nao ¢ apenas uma modalidade de ensino,
mas um movimento politico-pedagogico que reafirma o direito de o povo do campo pensar sua
propria educagdo”, reforcando a necessidade de um projeto formativo comprometido com a
autonomia e o protagonismo dos sujeitos rurais.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo apoia-se em categorias como territdrio,
identidade, cultura e trabalho, compreendidas como elementos que estruturam a vida dos povos
do campo. Fernandes (2008) enfatiza que a concepc¢ao de territorio estd associada a luta social
e ao modo como os sujeitos se situam na dinamica da producdo e da resisténcia. Esse
entendimento refor¢a a importancia de reconhecer o campo como espago de praticas sociais €
simbdlicas, e ndo apenas como area produtiva. Para Caldart (2012), a Educagdao do Campo se
fundamenta em uma triade essencial — campo, politicas publicas e educa¢do — que orienta a
formulagdo de praticas pedagdgicas coerentes com a realidade dos sujeitos.

Um dos pilares teoricos e metodologicos da Educagdo do Campo ¢ a Pedagogia da
Alternancia, criada na Franca na década de 1930 e introduzida no Brasil pelo Movimento de
Educacdo Promocional do Espirito Santo em 1969. Essa pedagogia tem como principio integrar
escola, comunidade e trabalho por meio de periodos alternados de formagao: o tempo-escola e
o tempo-comunidade. Segundo Molina (2010, p. 58), a alternincia “busca unir teoria e prética,
escola e vida, saber cientifico e saber popular”, permitindo que o estudante reflita sobre sua
realidade e desenvolva autonomia intelectual e produtiva. Essa metodologia foi incorporada por
diversas instituigdes, como as Escolas Familias Agricolas e Centros Familiares de Formacao
por Alternincia, que se tornaram referéncias no pais.

Além de Molina, diversos autores analisam a alternancia como estratégia de superacao
da dicotomia entre conhecimento escolar e realidade local. No cenario brasileiro, Andrade
(2013) destaca que essa metodologia valoriza a experiéncia dos jovens agricultores,
promovendo aprendizagem contextualizada e fortalecimento da identidade camponesa. Ja
Guimaraes e Freire (2014) observam que a alternancia favorece a permanéncia do jovem no
campo ao desenvolver competéncias vinculadas a agricultura familiar, a sustentabilidade e ao

cooperativismo.



Outro nome central no referencial tedrico ¢ Caldart (2005), que defende uma pedagogia
que considere o vinculo entre escola e territorio. A autora afirma que “toda vez que uma escola
se desvincula da realidade de seus sujeitos, ela escolhe ajudar a desenraizar seus educandos
num presente sem lacos” (CALDART, 2005, p. 116), indicando que a educagao deve fortalecer
a identidade e a memoria coletiva das comunidades rurais. Essa perspectiva combate a logica
urbano central que historicamente invisibilizou os saberes do campo, reforcando a necessidade
de curriculos contextualizados.

Os marcos legais também compdem o referencial tedrico da Educagdo do Campo. As
Diretrizes Operacionais da Educagdao do Campo (BRASIL, 2002; 2008) representam conquistas
importantes ao assegurar a adaptacdo curricular, a adequagdo dos calendarios escolares as
atividades rurais e o respeito as especificidades socioculturais das populagdes rurais. O Parecer
CNE/CEB n° 1/2006 reconhece oficialmente a Pedagogia da Alternancia, fortalecendo sua
legitimidade como pratica pedagogica. Além disso, programas como o PRONERA (Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria) e o PRONACAMPO (Programa Nacional de
Educacdo do Campo) ampliaram o acesso a educag¢do bdsica e superior no meio rural,
reafirmando o papel do Estado na garantia desse direito.

Estudos contemporaneos aprofundam a discussdo sobre os desafios da Educagdo do
Campo. Rodrigues et al. (2017) analisam a nucleagdo das escolas rurais e os impactos do
fechamento de wunidades escolares, ressaltando que essa pratica contribui para o
desenraizamento comunitério e para o aumento das desigualdades educacionais. Santos (2017),
por sua vez, discute a importancia das escolas do campo como espacos de resisténcia e
manuten¢do da cultura camponesa, destacando a construgao coletiva do conhecimento como
ferramenta emancipatoria. Munarim (2016) aborda o papel das politicas publicas no
fortalecimento da educacgdo rural, destacando que a efetivacdo das diretrizes depende de
investimentos estruturais, formagao docente e participagdo comunitaria.

Dessa forma, o referencial tedrico da Educacdo do Campo € composto por um conjunto
articulado de teorias, autores e politicas que sustentam a compreensao de que a educagao deve
estar ligada as condi¢des sociais, culturais e produtivas dos povos do campo. Os aportes de
Arroyo, Caldart, Fernandes, Molina e outros pesquisadores, aliados aos marcos normativos,
fundamentam a defesa de uma educacdo critica, contextualizada e comprometida com os
direitos sociais. Em sintese, esse referencial evidencia que a Educacao do Campo nao ¢ apenas
uma proposta pedagogica, mas um projeto de transformagdo social construido coletivamente

pelos sujeitos que vivem e lutam no campo.



Metodologia

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa e carater descritivo, estruturando-se a partir
de revisao bibliografica e analise documental. Foram examinados os principais marcos legais
e institucionais da Educacao do Campo, como a Constitui¢ao Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), o parecer CNE/CEB n° 1/2006,
as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo (2002; 2008), além dos programas
PRONERA ¢ PRONACAMPO.

A investigagdo também se baseou em producdes de autores como Arroyo (2012),
Caldart (2005), Molina (2010), Fernandes e Molina (2004) e Rodrigues (2017), cujas
contribui¢des permitiram analisar as dimensdes politicas, pedagdgicas e sociais do tema. O
estudo seguiu uma perspectiva historico-critica, compreendendo a Educacdo do Campo como
fruto da luta coletiva e como pratica de resisténcia frente as desigualdades impostas pelo

modelo urbano-industrial.

Resultados e Discussoes

A Educacdo do Campo consolidou-se a partir de marcos legais que reconhecem o direito
a educagdo contextualizada. O primeiro deles é a Constituicdo Federal de 1988, que, em seu
artigo 205, define a educacdo como direito de todos e dever do Estado. A LDB n°® 9.394/1996,
por sua vez, reforca nos artigos 3° e 28 a necessidade de adequar o calendéario, o curriculo e as
metodologias as condi¢des e peculiaridades da vida rural.

As Diretrizes Operacionais da Educagcdo do Campo (2002; 2008) determinam que o
poder publico garanta a oferta de educacdo bésica no campo, com gestdo democratica e
participagdo comunitaria. O Parecer CNE/CEB n° 1/2006 reconhece oficialmente a Pedagogia
da Alternincia como pratica pedagdgica valida, fortalecendo a integracdo entre estudo e
trabalho.

O Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), criado em 1998,
ampliou o acesso a educagdo para assentados e acampados da reforma agraria, enquanto o
Programa Nacional de Educagao do Campo (PRONACAMPO), de 2012, visou fortalecer as
redes de ensino rural com formagdo docente, materiais didaticos e infraestrutura adequada
(BRASIL, 2012).

Apesar desses avancos, os desafios permanecem. O processo de nucleacao das escolas
do campo — fechamento de unidades rurais e transferéncia de alunos para centros urbanos —

tem causado desarticulagdo comunitéria, aumento da evasao e perda de identidade cultural. Para



Caldart (2005, p. 116), ao se desvincular da realidade dos sujeitos, a escola “ajuda a desenraizar
seus educandos num presente sem lagos”.

Outro ponto critico ¢ a formagao docente. Segundo o Censo Escolar de 2011, apenas
53,2% dos professores das escolas do campo possuiam ensino superior, o que reflete a caréncia
de formacao especifica e de condi¢des adequadas de trabalho. Veiga (2006, p. 12) defende que
a escola deve ser “o lugar de concepgao e realizagdo de seu proprio projeto educativo, com base
em seus alunos”, destacando a importancia da autonomia pedagogica e da formagao critica dos
educadores.

Ademais, as limitagdes tecnologicas representam um obstaculo a inclusdo digital. A falta
de conectividade e de equipamentos dificulta o uso de recursos inovadores no ensino,
perpetuando desigualdades. Ainda assim, a Educacdo do Campo resiste, buscando afirmar-se
como projeto politico-pedagogico autdbnomo, comprometido com a justica social e a

valorizacao dos saberes tradicionais.

Consideracoes Finais

A Educagdo do Campo constitui-se como uma das maiores conquistas das populagdes
rurais brasileiras, representando um projeto de emancipagdo social e cultural. Mais do que
oferecer ensino no campo, ela propde uma nova visao de sociedade, em que o conhecimento se
constroi a partir da realidade dos sujeitos e do didlogo entre saber cientifico e saber popular.

A efetivagdo desse direito exige continuidade de politicas publicas, formacao docente
especifica, infraestrutura adequada e participacao ativa das comunidades. Arroyo (2012, p. 47)
enfatiza que a Educac¢ao do Campo “reafirma o direito de o povo do campo pensar e construir
sua propria educagdo”, o que reforca a necessidade de praticas coletivas e democraticas.

Portanto, a Educacdo do Campo ¢, simultaneamente, um direito, um movimento € um
projeto politico-pedagdgico que reafirma o papel do campo como espago de vida, saber e
resisténcia. Sua consolidacdo depende do engajamento continuo dos educadores, das

comunidades ¢ do Estado na constru¢ao de uma educacao critica, solidaria e transformadora.
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