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RESUMO

Este estudo analisou as percepgdes de futuros professores sobre o uso das Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDIC) na formagdo docente, enfatizando os
desafios, tensdes e insegurangas que emergem quando esses recursos sao integrados ao
planejamento pedagdgico. A investigacdo adotou uma abordagem metodoldgica mista,
combinando dados quantitativos e qualitativos produzidos a partir de atividades formativas
realizadas durante a disciplina voltada ao uso de tecnologias educacionais. Os resultados
revelaram que, embora os licenciandos reconhecam o potencial das TDIC para ampliar a
interagdo, favorecer a visualizagdo de informacgdes e tornar as praticas pedagdgicas mais
dinamicas, enfrentam dificuldades expressivas para incorpora-las de forma intencional e
consistente. Entre os principais obstaculos identificados estdo a falta de segurancga para
mediar aprendizagens com apoio tecnolégico, a dificuldade de relacionar recursos digitais
a objetivos de ensino e a insuficiéncia de experiéncias praticas durante a formacao inicial.
Conclui-se que a integracado das TDIC demanda ndao apenas dominio técnico, mas uma
formacao critica, contextualizada e sustentada por oportunidades reais de experimentacao
pedagdgica. Ainda que circunscrito a um grupo especifico, o estudo oferece contribuicdes
relevantes para repensar processos formativos em diferentes areas, reforgcando a
necessidade de politicas e praticas que fortalecam a competéncia digital docente e
aproximem o discurso da inovacgao das condi¢des reais de ensino.

Palavras-chave: Tecnologia digital. Formacao de professores. TDIC. Aprendizagem ativa.
1 INTRODUGCAO

O crescimento acelerado das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao
(TDIC) nas ultimas décadas tem provocado transformagdes profundas na educagéo, mas
também tem revelado desafios significativos para a formagao docente. Embora a literatura
destaque o potencial das tecnologias para ampliar interagdes, favorecer visualizacdes e
dinamizar experiéncias de aprendizagem (Valente, 2014; Moreira e Schlemmer, 2020;
Areliano e Queiroz, 2023), diferentes estudos tém apontado que a integragao efetiva desses
recursos exige muito mais do que dominio técnico: requer seguranca pedagaogica, reflexao
critica e compreensao das tensdes que atravessam o contexto escolar contemporaneo
(Peixoto e Helena, 2012; Hissa, 2021).

No caso da formacao inicial, essas tensdes tornam-se ainda mais evidentes.
Licenciandos se encontram em um espaco liminar entre a cultura digital marcada por
conectividade, agilidade e multiplicidade de linguagens e a cultura escolar, ainda fortemente
ancorada em praticas tradicionais (Schuartz e Sarmento, 2020). Tal contraste produz
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sentimentos ambivalentes: ao mesmo tempo em que reconhecem o valor das TDIC, muitos
futuros professores expressam insegurancga na escolha de ferramentas, dificuldades em
relacionar objetivos de aprendizagem com tecnologias especificas e receio de ndo dominar
suficientemente os recursos digitais para mediar conceitos complexos.

Pesquisas recentes reforcam que essas dificuldades estdo relacionadas nao
apenas a lacunas de infraestrutura, mas também a processos formativos que, por vezes,
enfatizam o uso instrumental das tecnologias, deixando em segundo plano a mediagao
pedagogica e o desenvolvimento da competéncia digital docente (Hissa, 2021; Kist et al.,
2024). Nesse sentido, mais do que analisar percepgdes positivas sobre as TDIC, torna-se
relevante compreender os desafios percebidos, as tensdes vividas e as barreiras formativas
enfrentadas pelos licenciandos ao tentar integrar tecnologias ao planejamento e a pratica
pedagogica.

Partindo desse cenario, este estudo investiga como futuros professores de
Matematica percebem e vivenciam a incorporacdo das TDIC em sua formagao, com
especial atencdo as dificuldades, insegurangcas e contradigdes que emergem nesse
processo. Ao enfatizar o olhar dos licenciandos, busca-se evidenciar dimensdes formativas
frequentemente invisibilizadas, como ansiedade diante do uso de novas ferramentas,
resisténcia implicita das praticas escolares e distanciamento entre expectativas de
inovagao e condi¢des reais de execugao. Assim, o trabalho contribui para a discussao sobre
a necessidade de politicas e praticas formativas que fortalecam n&o apenas o dominio
técnico, mas a capacidade critica e pedagogica de integrar tecnologias de maneira
contextualizada, reflexiva e significativa.

2 DESENVOLVIMENTO

A literatura recente tem mostrado que, embora as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDIC) sejam reconhecidas como potencialmente
transformadoras, sua incorporacédo a formacao docente continua marcada por tensdes e
desafios que ultrapassam o dominio técnico. Em vez de funcionarem apenas como
ampliadoras das praticas pedagdgicas, as tecnologias revelam contradi¢gdes estruturais e
formativas presentes no cotidiano escolar e universitario. Valente (2021), Moreira e
Schlemmer (2020) e Areliano e Queiroz (2023) argumentam que o0 maior obstaculo ndo esta
na disponibilidade das ferramentas, mas na dificuldade de integra-las criticamente, de modo
coerente com as competéncias exigidas ao professor contemporéaneo.

Sob essa perspectiva, o uso de TDIC exige um reposicionamento da atuagao
docente: o professor deixa de ser simples operador de ferramentas e passa a assumir a
funcdo de mediador que interpreta informacdes, orienta processos reflexivos e ajuda os
estudantes a transformar dados dispersos em conhecimento (Peixoto; Helena, 2012).
Entretanto, pesquisas apontam que grande parte dos licenciandos ainda ndo se sente
preparada para exercer esse papel, sobretudo pela auséncia de uma formacao que articule
tecnologias com escolhas didaticas fundamentadas.

Autores como Helena e Bonilla (2011) destacam que as TDIC podem fomentar
ambientes colaborativos e interativos, favorecendo ciclos de agao, reflexao e reconstrucao,
elementos essenciais ao desenvolvimento intelectual e social. No entanto, a efetividade
desses ambientes depende de condicdes institucionais e formativas que muitas vezes nao
se concretizam. Valente (2014) e Hissa (2021) ressaltam que, quando as tecnologias sao
introduzidas sem planejamento pedagdgico consistente, sem coeréncia metodoldgica e
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sem contextualizacdo sociocultural, acabam reforgando usos superficiais, distantes das
praticas transformadoras que se pretende alcancar.

Outro aspecto recorrente na literatura refere-se a diferenga entre “ferramentas” e
“recursos pedagogicos”. Enquanto ferramentas dizem respeito ao aparato técnico, recursos
envolvem intencionalidade, fundamentacao e analise critica. Essa distincdo € central para
compreender por que praticas inovadoras observadas durante a pandemia nao se
consolidaram no periodo pds-pandémico. Como mostram Moreira e Schlemmer (2020) e
Areliano e Queiroz (2023), limitagbes estruturais, resisténcias culturais e falta de preparo
formativo fragilizaram a continuidade das agbes digitais, revelando que a inovagéo
tecnologica nao se sustenta sem inovagao pedagogica.

Caldeira e Moura (2018) demonstram que plataformas digitais e aplicativos podem
ampliar o engajamento dos estudantes quando integrados a propostas intencionais de
aprendizagem colaborativa. Porém, como destacam Filatro e Cavalcanti (2023), a simples
existéncia dessas ferramentas ndo promove transformacao: o docente precisa atuar como
designer de experiéncias de aprendizagem, articulando emocgéo, interagao, criatividade e
tecnologia em um mesmo projeto pedagogico. No contexto da formacéo inicial, os desafios
tornam-se ainda mais evidentes. Kist et al. (2024) apontam que licenciandos
frequentemente mencionam caréncia estrutural, distancia entre cultura escolar e cultura
digital e inseguranca técnica como obstaculos para o uso das TDIC. Esses elementos
revelam um processo formativo em transicdo, no qual o dominio superficial da tecnologia
nao acompanha a complexidade da pratica docente. Assim, integrar tecnologias requer
reflexao critica, leitura de contexto e capacidade de sustentar inovagcao de maneira continua
e sustentavel.

Dessa forma, o conjunto da literatura indica que as TDIC n&o apenas ampliam
possibilidades, mas reconfiguram o proprio fazer docente, exigindo mudangas
paradigmaticas e formativas para que possam ser utilizadas de forma significativa. Como
argumentam Blass, Rhoden e Pereira (2024), é necessario compreender as percepgdes e
desafios enfrentados pelos futuros professores para que a integragao digital seja realmente
transformadora e ndo apenas uma adaptacéao instrumental as demandas contemporaneas.

2.1 Procedimentos Metodolégicos

A escolha por uma abordagem metodolégica de natureza mista justifica-se pela
necessidade de compreender as percepcdes dos licenciandos sob multiplas dimensdes,
articulando tanto dados numeéricos quanto narrativas que expressam tensdes, insegurangas
e desafios vivenciados no uso das TDIC. Como argumentam Creswell e Plano Clark (2018)
e Dalfovo, Lana e Silveira (2008), o emprego combinado de métodos permite a triangulagao
de evidéncias e amplia a consisténcia interpretativa dos achados, especialmente quando
se busca analisar fenbmenos educacionais complexos que envolvem percepgoes,
significados e praticas.

A amostra, constituida por conveniéncia, envolveu onze licenciandos matriculados
na disciplina Tecnologias Aplicadas ao Ensino de Matematica, ofertada no primeiro
semestre de 2024, no quinto semestre de um curso de Licenciatura em Matematica. Os
participantes foram identificados pelos codigos E1 a E11, assegurando sigilo e
confidencialidade. Ao longo da disciplina, que contou com trinta horas teéricas e trinta horas
praticas, os estudantes tiveram contato sistematico com ferramentas digitais € momentos
de producgao didatica. Ao final do semestre, responderam a um questionario avaliativo e
autorizaram, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
o uso de suas contribuigdes para fins cientificos.

lll Seminario Internacional de Educagdo, Empreendedorismo e Gestao de Projetos. IFRJ CEPF: 2025.



%,
‘:, o j E@@ Autor 1; Autor 2;...; Autor N.
e

A etapa quantitativa da pesquisa foi organizada a partir de um plano analitico que
contemplou hipéteses, variaveis e procedimentos estatisticos adequados aos objetivos do
estudo. Seguindo orientagdes de Dalfovo, Lana e Silveira (2008), buscou-se identificar
padroes e tendéncias nas percepgdes dos licenciandos, especialmente aqueles
relacionados as dificuldades enfrentadas, as vantagens percebidas e ao impacto das
tecnologias no processo de ensino e aprendizagem. Os dados foram analisados no
software Jamovi, utilizando medidas descritivas como média, mediana, moda, desvio
padrao, variancia e amplitude, conforme recomendagdes metodoldgicas de Field (2009).
Esses indicadores ofereceram subsidios para compreender contradi¢gdes entre o discurso
positivo sobre as TDIC e os obstaculos relatados pelos participantes.

A etapa qualitativa concentrou-se na analise discursiva das respostas a questéo
aberta, na qual os estudantes relataram suas experiéncias, desafios e percepgdes sobre o
uso das tecnologias como mediadoras da aprendizagem matematica. O corpus foi
processado no software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles
de Textes et de Questionnaires), reconhecido por sua robustez na organizagéo e
interpretacdo de dados textuais (Martins et al., 2022).

Conforme orientam Camargo e Justo (2013), esse tipo de analise possibilita
identificar estruturas lexicais, agrupamentos tematicos e relagbes semanticas que ajudam
a revelar sentidos atribuidos pelos participantes as praticas digitais. Foi aplicada a
Classificagao Hierarquica Descendente (CHD), que permitiu identificar classes tematicas
emergentes a partir da distribuicido lexical e da associagao estatistica das palavras (x?). A
triangulagcao entre analises quantitativas e qualitativas possibilitou compreender, de forma
integrada, tanto os padrdes numéricos quanto as nuances discursivas que expressam as
tensdes, dificuldades e ambivaléncias presentes no processo de integracao das TDIC. Esse
movimento interpretativo ampliou a compreensao da complexidade envolvida na formagao
docente em contextos digitais, reforcando a pertinéncia do enfoque adotado neste estudo.

2.1 Resultados

A andlise dos dados, realizada a partir da triangulagédo entre as abordagens
quantitativa e qualitativa, evidenciou que as percep¢odes dos licenciandos sobre o uso das
Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagao (TDIC) no ensino de Matematica sao
atravessadas por um conjunto complexo de desafios formativos, tensdées entre teoria e
pratica e insegurangas pedagogicas. Embora os participantes reconhegam o potencial das
tecnologias, seus discursos revelam ambivaléncias que indicam que o dominio técnico nao
se converte automaticamente em competéncia pedagdgica. A seguir, apresentam-se 0s
resultados obtidos a partir da analise dos dados, organizados em dimensdes quantitativa e
qualitativa, com base nas percepcdes dos participantes.

2.1.1 Resultados Quantitativos

A analise quantitativa revelou que os licenciandos reconhecem o papel das TDIC
como ferramentas relevantes para o ensino de Matematica, atribuindo notas elevadas ao
potencial das tecnologias para ampliar possibilidades de aprendizagem e dinamizar
explicagbes. Entretanto, quando avaliadas dimensdes relacionadas ao uso pedagdgico
efetivo desses recursos, emergem contradi¢des importantes. Apesar do reconhecimento do
valor educacional das tecnologias, uma parcela significativa dos participantes demonstrou
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inseguranca em aplica-las na pratica docente. Essa tensdo aparece nas medidas
descritivas obtidas: itens referentes ao entendimento da importancia das TDIC
apresentaram médias altas e baixa dispersdo, enquanto aqueles relacionados a
capacidade de selecionar ferramentas adequadas, transformar recursos técnicos em
estratégias pedagodgicas e utiliza-los diante da turma exibiram maior variabilidade e notas
mais moderadas.

Esse cenario indica que o dominio técnico ndo se converte automaticamente em
seguranga didatica. De maneira recorrente, os estudantes pontuaram positivamente sua
familiaridade com tecnologias digitais, mas atribuiram notas inferiores ao avaliar sua
confianga para integra-las a objetivos de aprendizagem especificos. A discrepancia entre
esses dois tipos de avaliagdo sugere que os licenciandos se percebem como usuarios
competentes de tecnologias em nivel pessoal, mas ndo necessariamente como futuros
professores preparados para mobilizar tais ferramentas em um contexto pedagdgico.

Outro ponto critico identificado nos resultados quantitativos refere-se a percepgao
das condicdes estruturais disponibilizadas pelas escolas. Muitos participantes atribuiram
notas mais baixas a viabilidade de utilizar as TDIC no cotidiano escolar, mencionando que
limitacbes como falta de equipamentos, internet instavel e espacos inadequados dificultam
a concretizacao de praticas pedagdgicas inovadoras (Figura 1). Esse descompasso entre
0 que se aprende na universidade e o0 que se encontra nas instituicbes de educacao basica
reforca a sensacdo de que o uso das tecnologias, ainda que desejavel, permanece
condicionado por barreiras institucionais que escapam ao controle dos futuros professores.

Figura 1 — Dificuldades encontradas pelos estudantes ao elaborar o plano de aula usando de
recursos tecnoldgicos

54%

[~ Opcdes de resposta
|:| a)Dificuldade em selecionar uma tecnologia com o conteddo
[ b)Dificuldade em organizar/desenvolver uma aula com uso da tecnologia

[] cDificuldade em representar as informacées de forma visual e simbélica

18% [] d)pificuldade em relacionar o contetido com o objetivo da aula
0, 0,

° 18% 18% [] e)Dificuldade em dominar a ferramenta tecnolégica

[ f)bificuldade por ter pouco experiéncia no curso com o uso das tecnologias

E] g)Outros

a) b) c) d) e) f) g)
Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Em relagcdo as vantagens, os estudantes destacaram majoritariamente o melhor
entendimento visual (100%) e o maior dinamismo das aulas (100%), indicando forte
percepgao positiva do potencial pedagdgico das tecnologias.

Figura 2 — Vantagens citadas pelos estudantes mediante o uso das tecnologias.
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1% 81% [~ Opcdes de resposta
[J a)proporcionar um melhor entendimento visual
81% |:| b)Proporcionar uma melhor interagédo entre professor e aluno
54% |:| c)Facilitar a memorizagéo e a revisdo dos conceitos

I:' d)Estimular o pensamento critico e criativo
|:| e)Proporcionar uma aula com um maior dinamismo

18% |[]fFazer com que o aluno se sinta desafiado em aprender

L D g)QOutros
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Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

De modo geral, os dados quantitativos mostram entusiasmo e reconhecimento do
papel das TDIC no ensino. Contudo, as dificuldades relatadas revelam lacunas na
articulagdo entre tecnologia, conteudo e metodologia, confirmando a necessidade de
formacgdes praticas e reflexivas que desenvolvam competéncias digitais criticas. Assim, os
resultados quantitativos evidenciam uma percepgdo ambivalente: por um lado, ha
entusiasmo e reconhecimento das potencialidades das TDIC; por outro, ha inseguranca,
inexperiéncia e percepgcdo de obstaculos significativos que dificultam a integragao
pedagogica dos recursos digitais. Esses elementos quantitativos apontam para um
processo formativo ainda em consolidagdo, no qual o dominio das tecnologias néo
acompanha plenamente os desafios de sua utilizacgdo em praticas docentes
contextualizadas.

2.1.2 Resultados Qualitativos

A analise qualitativa, realizada por meio do IRaMuTeQ, aprofundou os sentidos
atribuidos pelos licenciandos as TDIC e permitiu compreender nuances emocionais,
cognitivas e formativas que ndo se manifestam integralmente nas respostas numéricas. Os
discursos evidenciaram que a relagao dos participantes com as tecnologias € marcada por
forte ambivaléncia: embora reconhegam sua relevancia, muitos relatam sentimentos de
insegurancga, receio e incerteza ao pensar na aplicagdo pedagogica desses recursos.
Palavras relacionadas a medo, dificuldade, preocupacgao e inseguranga surgiram com alta
frequéncia, revelando que a dimensédo emocional desempenha papel significativo na forma
como os futuros professores avaliam sua prépria competéncia tecnoldgica.

Os relatos também destacam desafios relacionados a transposicao didatica. Para
varios estudantes, saber operar uma ferramenta nao é suficiente para garantir seu uso
pedagogico. Muitos afirmam compreender a légica de softwares como GeoGebra ou
aplicativos interativos, mas nado saberem como transforma-los em experiéncias de
aprendizagem que favoregcam a compreensao de conceitos matematicos pelos alunos.
Essa dificuldade nao decorre apenas da falta de pratica, mas também da auséncia de
experiéncias formativas que articulem, de maneira sistematica, objetivos didaticos, selegao
de recursos e escolhas metodolégicas. Assim, os participantes percebem que a formagao
inicial ainda oferece mais oportunidades de uso técnico do que de reflexao critica sobre o
papel pedagogico das tecnologias.

Outro aspecto recorrente nas narrativas refere-se ao distanciamento entre a cultura
digital vivenciada na universidade e a cultura escolar observada nos estagios. Diversos
estudantes relataram que as escolas onde atuam ainda operam predominantemente com
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metodologias tradicionais, com pouco espago para experimentagéo tecnologica. Essa falta
de alinhamento gera frustracao e reforgca a percepg¢ao de que o uso das TDIC depende nao
apenas da competéncia docente, mas de condi¢des institucionais e culturais favoraveis. A
analise qualitativa, realizada via IRaMuTeQ, organizou o corpus em duas classes principais:
(1) Inovacao versus tradicional e (2) Resultados e percepgdes. A retencdo de 87,5% dos
segmentos indica forte consisténcia no material analisado.

Figura 2 — Dendrograma das classes da CHD

Corpus do Texto ( 35 ST - Aproveitamento de 87,5 %)

Classe 1 ( 60 %, 21 ST) Classe 2 (40 %, 14 ST)
"Inovacao versus "Resultados e Percepcoes”
tradicional"

Palavra f x2 Palavra f x2
Tecnologias 4 4,9 Visualizagdo 4 6,7
Tradicional 4 4,9 Pratica 3 4,9
Aluno 4 4,9 Matematica 3 4,9
Comunicacao 3 3,9 Atividades 3 49
Informagéao 3 39 Facilitar 3 4,9
Interesse 3 39 Aprendizado 5 39

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A Classe 1 reune falas que contrastam praticas inovadoras com o ensino tradicional,
destacando as possibilidades das tecnologias em promover engajamento, participagao,
pensamento critico e atividades dindmicas. Os estudantes percebem que as TDIC ampliam
estratégias didaticas e favorecem metodologias mais ativas.

Ja a Classe 2 evidencia percepgdes sobre a importancia da visualizacdo matematica
e a capacidade das tecnologias em reduzir a abstragdo, especialmente com o uso de
softwares como GeoGebra. Ao mesmo tempo, aponta barreiras estruturais, como
infraestrutura limitada e falta de preparo técnico. De modo geral, os resultados qualitativos
apontam que os licenciandos valorizam fortemente as tecnologias, mas reconhecem que
sua integragcédo depende de planejamento, apoio institucional e experiéncias praticas.

Apesar das tensdes e desafios, as analises também revelaram que os licenciandos
reconhecem a capacidade das tecnologias de enriquecer o ensino de Matematica,
tornando-o mais visual, dinamico e interativo. Entretanto, esse reconhecimento aparece
sempre acompanhado de ressalvas, indicando que o potencial das TDIC é percebido, mas
sua aplicacao é situada em um cenario marcado por limitacbes formativas, insegurancas
pessoais e barreiras estruturais.

De forma integrada, os resultados qualitativos evidenciam que os futuros professores
vivenciam um processo formativo atravessado por expectativas positivas e dificuldades
reais, que envolvem tanto questdes emocionais quanto desafios didaticos e institucionais.
Essas percepcbdes, quando articuladas aos resultados quantitativos, reforcam a
necessidade de repensar praticas formativas para que o uso das TDIC deixe de ser apenas
desejado e passe a ser vivido de maneira segura, critica e contextualizada.
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3 CONCLUSAO
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A investigacdo realizada permitiu compreender que, embora as TDIC sejam
reconhecidas pelos licenciandos como recursos capazes de enriquecer o ensino de
matematica, sua integragcao pedagdgica permanece marcada por tensdes e desafios que
ultrapassam o dominio técnico. Os resultados evidenciaram que os futuros professores
vivenciam um processo formativo ambivalente: ao mesmo tempo em que demonstram
entusiasmo pelas possibilidades de visualizagdo, interacdo e dinamizagao das aulas,
expressam insegurancga, falta de experiéncia pratica e dificuldade em relacionar recursos
digitais a objetivos didaticos especificos.

A analise conjunta dos dados revelou que a principal barreira ndo reside na
familiaridade com as ferramentas, mas na auséncia de um repertorio pedagdgico que
sustente escolhas intencionais e contextualizadas. O uso das tecnologias, quando nao
acompanhado de formacgao critica e de experiéncias consolidadas de mediagao, tende a
permanecer no campo do instrumental, dificultando sua apropriagdo como componente
estruturante das praticas educativas. Essa constatacio reforca a necessidade de repensar
a formacéo inicial, ampliando oportunidades para que os licenciandos experimentem,
errem, reflitam e reconstruam praticas digitais de maneira segura e situada.

Embora o estudo tenha se concentrado em um grupo especifico e limitado
numericamente, seus achados apontam caminhos relevantes para investigag¢des futuras. A
ampliagao para diferentes contextos formativos, bem como o acompanhamento longitudinal
da construcdo da competéncia digital docente, pode contribuir para aprofundar a
compreensao dos desafios vivenciados por futuros professores em sua trajetéria de
profissionalizacdo. Conclui-se que avancgar no uso pedagogico das TDIC exige mais do que
oferecer ferramentas: implica criar condi¢des formativas, estruturais e culturais que
favorecam a autonomia, a confianga e a reflexao critica dos licenciandos. Somente assim
as tecnologias poderao atuar como mediadoras efetivas de aprendizagens significativas,
colaborativas e alinhadas as demandas contemporaneas da educacgao.
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